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O pedagogo. Amigo da crianca e intelectual critico

Ha 15 anos acompanhando as transformacoes da universidade, Euclides
Redin diz que o curso de Pedagogia ainda nao encontrou sua identidade

Por PaTriciA FACHIN

dedicacao de Euclides Redin demonstra a experiéncia de um homem que de-

dicou parte significativa de sua vida a uma causa que um dia ainda podera

mudar os rumos do pais: a educacdo. Na entrevista a seguir, realizada na

semana passada, no Instituto Humanitas Unisinos — IHU, Redin faz uma breve

valiacao do curso de Pedagogia da universidade, comenta a insercao do En-

sino a Distancia, e faz criticas ao sistema de avaliacao imposto pelo MEC e as politicas
publicas destinadas ao ensino brasileiro.

Para ele, o método de avaliacdo pedagogico vigente, estabelecido pelo MEC, é pre-
ocupante e assusta professores e alunos. Uma educacao baseada em resultados, como
sugere o ministério, explica, é ineficiente e incapaz de garantir dignidade aos estudan-
tes. “Essas provas nao perguntam qual € o compromisso do estudante com a cidade,
com o estado, com os jovens, e muito menos perguntam se o pedagogo é feliz, se tem
compromisso com os alunos”, aponta. Atrelados aos resultados exigidos pelo 6rgao, os
professores tentam renovar o trabalho nas escolas, mas acabam “entrando numa ma-
quina de desespero, e fazem qualquer coisa para manter o emprego”, lamenta.

Entre os avancos alcancados na area, Redin destaca a evolucao da legislacao, mas reco-
nhece que o cumprimento da lei ainda é precario. “A legislacao esta bem, mas falta vontade
politica para que essas medidas sejam implementadas e regulamentadas”, afirma.

Redin é graduado em Pedagogia, pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras Nossa
Senhora da Imaculada Conceicao, em Viamao (RS), especialista em Orientacao Educa-
cional e mestre em Educacao, pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro
(PUC-Rio), e doutor em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano, pela Univer-

DivuLGAcAO

sidade de Sao Paulo (USP).

IHU On-Line - Como se constituiram
seus vinculos com o curso de Peda-
gogia da Unisinos?

Euclides Redin - Ingressei na Unisinos
em 1993, quando o professor José Ja-
cinto da Fonseca Lara' me convidou
para constituir a equipe de elaboracao
do projeto de mestrado e depois do
doutorado em Educacao; concomitan-
temente, lecionei no curso de Pedago-
gia. Durante esses 15 anos, questionei
como se da a aprendizagem, e qual a
funcdo da Pedagogia na formacao do
pedagogo. O educador ndao € e nem
pode ser visto como um treinador para

1 José Jacinto da Fonseca Lara: mestre em
Historia da Educacdo e professor de Filosofia
na Unisinos. (Nota da IHU On-Line)

a aprendizagem da leitura e da escri-
ta. Ele deve ser visto, sim, como um
intelectual que orienta a posicao po-
litica e ideologica da escola. Isso me
custou alguns debates, porque de fato
se quer que o educador saiba como en-
sinar.

Considerando os novos aplicativos
digitais e o rapido acesso a informa-
cao, a funcao do professor mudou. Os
alunos nao precisam mais de um ensi-
nador, e sim de um companheiro que
os ajude a pensar, discutir e projetar
idéias para repensar os rumos e as ma-
neiras de construir um projeto de pais,
de vida e de cidadania.

IHU On-Line - Tendo em vista as van-
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tagens do uso da internet para ala-
vancar a educa¢cdo, como o senhor
percebe a insercdo do EAD (Ensino a
Distancia) nas universidades?

Euclides Redin - Com certeza, a intro-
ducao do EAD vai ser um fracasso, pois
a internet pode instruir, mas nao ajuda
na construcao da cidadania. Amaquina
€ importante para disseminar conteu-
dos, mas, na formacdo da consciéncia
politica, a relacao presencial se torna
fundamental. Na busca desse compro-
misso politico, a maquina pode, em
certa medida, ajudar, mas também
pode alienar e isolar. Paulo Freire tem
26 livros escritos e usa apenas seis ve-
zes a palavra instrucao; ele fala em
educacao, formacao, dialogo. Assim,
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alfabetizacao e educacao devem ser
sindnimos de politizacao.

IHU On-Line - Como o curso de Peda-
gogia se coloca diante da formacao
de professores, nos ultimos anos?
Euclides Redin - Tenho acompanhado
o curso de Pedagogia e penso que esse
foi um periodo de turbuléncia, em que
ja ocorreram quatro ou cinco reformu-
lacdes no curriculo. Isso mostra a pre-
ocupacao dos professores em melhorar
a estrutura curricular do curso. A Ulti-
ma reforma, induzida pelo controle do
MEC e do Conselho Nacional de Educa-
€ao, Criou um curso com uma perspec-
tiva de pedagogia para resultados, ou
seja, uma pedagogia baseada na ava-
liacao que busca saber quantos alunos
foram aprovados, qual o conceito do
curso etc.

O curso de Pedagogia pode nao
ter tido grandes resultados nesses 15
anos, mas houve uma efervescéncia de
discussao, insatisfacao e vontade de
lutar por uma mudanca maior. O que
percebo é que a Pedagogia da Unisi-
nos ainda nao encontrou sua identida-
de, e corre o risco, com essa paranoia
de avaliacao do MEC, de nao ter mais
identidade, tendo de seguir as norma-
tizacbes que vém do ministério. Essas
avaliacdes controlam os resultados do
curso, mas as universidades ficam sem
opcao: ou adotam as medidas solicita-
das ou fecham. Além disso, é preocu-
pante a falta de uma avaliacao mais
ampla. Essas provas nao perguntam
qual é o compromisso do estudante
com a cidade, com o estado, com os
jovens, e muito menos perguntam se o
pedagogo é feliz, se tem compromisso
com os alunos. Ninguém questiona se
o modelo de ensino atual é valido para
que os estudantes vivam com dignida-
de e para construir um futuro de vida.
Se nao bastasse isso, o mau trato do
Estado com os professores é tragico.
Se os educadores nao unirem forca por
dignidade e respeito, vamos alimen-
tar uma crise que ira se prolongar por
muitos anos.

IHU On-Line - Esse modelo de avalia-
c¢do imposto pelo MEC projeta, tam-
bém nas escolas, um aprendizado li-
mitado, baseado apenas em notas?

Euclides Redin - De modo geral, os
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professores tentam renovar o trabalho
da escola. Mas, ao mesmo tempo, fi-
cam atrelados aos resultados exigidos
pelo MEC, e acabam seguindo os pro-
gramas prédeterminados. O educador
que sai da universidade animado, com
boas perspectivas de trabalho, acaba
entrando numa maquina de desespe-
ro, e faz qualquer coisa para manter
0 emprego.

Enquanto os professores forem hu-
milhados com salarios péssimos, com
tratamento de choque — eles nao po-
dem mais organizar manifestacoes,
pois a policia ataca —, e enquanto nao
conseguirem um trato com o minimo
de dignidade, os trabalhos em sala de
aula nao terao perspectiva de resul-
tado, de transformacao da realidade.

“0 governo da atual
secretaria de
Educacao vai ficar na
histéria como uma
péssima lembranca.
Ela fechou mais de 130
escolas, mais de 7500

turmas”

Um trabalhador humilhado nao tem
condicoes de projetar um sistema de
ensino, um pais que mereca respeito.

IHU On-Line - Que fatores impedem o
exercicio da profissao com dignidade?
Euclides Redin - De um lado, o Estado
nao garante a possibilidade de os pro-
fissionais constituirem uma carreira
solida, ja que muitos professores sao
contratados por nove meses, sendo re-
admitidos somente depois das férias.
Outro fator que esta agravando o tra-
balho dos educadores é a unificacdo
de turmas: de acordo com a Secreta-
ria da Educacao de Porto Alegre, Ma-
riza Abreu, nao podem existir turmas

pequenas, pois elas nao sao boas para
a aprendizagem. Mas quem disse isso?
As maiores aprendizagens que tivemos
na vida foram individualmente, com a
mae ou com um adulto.

O governo da atual secretaria de
Educacao? vai ficar na histéria como
uma péssima lembranca. Ela fechou
mais de 130 escolas, mais de 7500 tur-
mas. Uma politica séria de educacao
nao admite o fechamento de escolas,
pois este ndo é apenas um centro local
de ensino, mas também um centro de
cultura, que deve sediar a discussao
do sindicato, da cooperativa, da asso-
ciacao de bairro.

IHU On-Line - Qual sua avaliacdo do
livro didatico? Quais as limitacoes
dele no processo de aprendizagem?
Euclides Redin - Pensando a escola
como um espaco de formacao de cida-
dania, o livro didatico evita que os alu-
nos reflitam sobre a sua realidade. Ele
favorece a instrucao e nao a formacao.
Além disso, desmobiliza e humilha o
pedagogo, o qual nao precisa ter quali-
ficacdo, basta ser um bom aplicador.

Embora aconteca uma longa discus-
sao em relac@o ao uso desse material,
as escolas nao conseguem fugir desse
método, pois a avaliacdo que o MEC faz
nos colégios esta relacionada aos con-
teldos que estdo nos livros didaticos.
Entao, a liberdade que o professor tem
de trabalhar numa perspectiva mais
comprometida é muito pequena devido
a avaliacao tirana da MEC, da Unesco e
de outros organismos mundiais.

IHU On-Line - Qual seu sentimento
em relacdo a educacao escolar de
hoje, principalmente a educacéao in-
fantil? As mudancas ocorridas ao lon-
go dos anos podem ser consideradas
positivas?

Euclides Redin - Penso que a evolucao
foi grande em termos de legislacao. O
Brasil teve ganhos imensos desde que
os direitos da crianca passaram a cons-
tar na Constituicao de 88. Entretanto,
uma definicao legal nao garante uma
politica publica, a qual precisa ser or-

2 Desde 2007, o Rio Grande do Sul é governa-
do pela economista Yeda Crusius. Até o ano de
2006, ela foi deputada federal pelo Partido da
Social Democracia Brasileira (PSDB). (Nota da
IHU On-Line)
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denada e regulamentada para responder a
demanda social. O Fundo Nacional de Edu-
cacao Basica (Fundeb), por exemplo, deve
garantir recursos suficientes para criancas
de zero a seis anos. Mas, na pratica, mui-
tos municipios ainda nao conseguem ter
acesso ao dinheiro para contratar mais
professores, abrir mais escolas e equi-
pa-las. A legislacdo esta bem, mas falta
vontade politica para que essas medidas
sejam implementadas e regulamentadas.
Nesses anos, os recursos do poder publico
para a crianca ja melhoraram, em certa
medida, com programas como Bolsa Fami-
lia, Bolsa Escola. Mas esses auxilios sao so-
lucdes precarias, provisorias e imparciais.
Com esmola nao se faz um pais grande. E
fundamental investir na educacao basica
com uma estrutura eficiente, professores
qualificados e bem remunerados. O aluno
que sai desse tipo de escola tem condicdes
de competir uma vaga universitaria, com
qualquer outro.

Um desafio para a educacao, hoje, é
pensar um novo modelo de avaliacao para
ingressar na universidade, que mostre se
o aluno tem capacidade de refletir e pen-
sar algo diferente. Para isso, & preciso um
novo modelo de escola, que, entre outras
coisas, respeite as diferencas entre os es-
tudantes. Enquanto a escola nao respeitar
o direito de cidadania do aluno e tentar
atrelar e adestrar conhecimentos ja defini-
dos, vai continuar excluindo uns e incluin-
do outros.

IHU On-Line - E, no que se refere a forma-
¢ao dos professores de Educacéo Infantil,
o senhor percebe a necessidade de uma
renovacao no modo de formagéao?
Euclides Redin - Certamente, deve haver
um preparo diferencial na formacao des-
ses educadores de criancas pequenas, 0
qual nao existe nos atuais cursos de peda-
gogia. Os cursos dispéem de pouco tempo
para reflexao, pesquisa e estudos sobre a
educacao infantil. Isso vai ao encontro de
alguns dos meus questionamentos: peda-
gogos sao os condutores de crianca. Entao,
na pratica, o pedagogo deve ser um bom
companheiro da crianca. Se o educador
ndo € capaz de caminhar com a crianca,
comprometido com ela, ndao sera um bom
pedagogo. Além disso, o educador precisa
ser um intelectual critico. Tenho a impres-
sao de que o novo modelo de escola exigira
de nds um novo modelo de educador.

A escola como laboratorio

e nao auditério

Repetir sem compreender e se apropriar dos contetdos
nao faz sentido, e afasta o interesse do aluno, assinala

Fernando Becker, revisitando a contribuicao de Jean Piaget
a Pedagogia do século XXI

Por MARcIA JUNGES E PATRICIA FACHIN

ara Fernando Becker, é preciso que a escola publica aprenda

e mude muito. O fundamental dessa aprendizagem, disse com

exclusividade a IHU On-Line, em entrevista concedida por e-

mail, é que “nao se aprende porque se repete”. Em seu ponto

de vista, alicercado nas teorias de Jean Piaget, considerado
como o Einstein da Psicologia, o que vale é o contrario: se repete por-
que se aprendeu. “A repeticao so é legitima quando se compreendeu
um conteldo qualquer. A escola continua cometendo esse equivoco de
achar que a repeticdo, por si s6, produz aprendizagem, mesmo quan-
do se repete algo que nao se compreendeu. Esse equivoco custa muito
caro, pois despende as preciosas energias dos alunos que poderiam agir,
cada vez com mais autonomia, sobre os conteldos, potencializando sua
aprendizagem, e do professor que as despende com arroubos disciplina-
res — controle de comportamento —, pois 0s alunos nao suportam repetir
o que nao lhes faz sentido”. Ele continua: “A atividade da escola deve
transformar-se a partir do principio de que o aluno é um centro de ati-
vidade, e nao um receptaculo vazio a ser preenchido de conteldos, fre-
quentemente sem sentido. Simplificando, a escola precisa transforma-se
cada vez mais em laboratorio, e ser cada vez menos auditorio”.

Becker é graduado em Filosofia, pelas Faculdades Anchieta de Sao Pau-
lo, e especialista em Logica e Metodologia Cientifica, pela Unisinos. Na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), cursou mestrado em
Educacao, e, na Universidade de Sao Paulo (USP), concluiu doutorado em
Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano com a tese Da acdo a
operacdo: o caminho da aprendizagem — Jean Piaget e Pauto Freire (2.
ed. Rio de Janeiro: DP&A Editora, 1997). Docente na UFRGS, é autor de
inUmeras obras, das quais citamos A origem do conhecimento e a apren-
dizagem escolar (Porto Alegre: Artmed, 2003), A epistemologia do profes-
sor: o cotidiano da escola (12. ed. Petropolis: Vozes, 2006) e Educacdo e
construcdo do conhecimento (2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006).

IHU On-Line - Qual é a atualidade
das teorias de Piaget' para enten-

der os mecanismos da educac¢ao?
Fernando Becker - Emilia Ferreiro?

www.unisinos.br/ihu

1 Jean Piaget (1896-1980): psicologo, epis-
temologo e educador suico, professor de
psicologia na Universidade de Genebra de
1929 a 1954, conhecido principalmente por
organizar o desenvolvimento cognitivo em
uma série de estagios. Escreveu inimeras
obras, das quais citamos Tratado de psico-
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logia experimental: a inteligéncia (Rio de
Janeiro: Forense, v. 7, 1969) e A construcdo
do real na crianca (Rio de Janeiro: Zahar,
1970). (Nota da IHU On-Line)

2 Emilia Ferreiro: psicéloga argentina,
radicana no México, doutora pela Univer-
sidade de Genebra, sob a orientacao de
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escreveu um livro intitulado Atuali-
dade de Jean Piaget (Porto Alegre:
Artmed, 2001). Nele, ela mostra as te-
orias do desenvolvimento e da apren-
dizagem em sua inesgotavel fecundi-
dade para gerar pesquisas, promover
reflexdes pedagodgicas e criar expe-
dientes didaticos. Tudo ao contrario
de criticas desinformadas que conde-
nam as construcoes tedricas, fundadas
em solida critica epistemoldgica, do
Mestre de Genebra, dizendo: “Piaget
ja era”. Ao contrario dessas criticas,
as construcdes de Piaget para o de-
senvolvimento cognitivo humano mos-
tram sua atualidade nos dialogos que
sustenta atualmente, por exemplo,
com as neurociéncias. Acabo de sair
de uma palestra/aula, na qual o con-
ferencista, o neuropediatra Rudimar
Riesgo,*® expds problemas de memoria
relacionados com os de aprendizagem
e com dificuldades de aprendizagem.
Quem ele buscou, da Psicologia, para
fazer a interlocucao com o que a Neu-
rologia traz? Nada mais, nada menos
que Jean Piaget.

IHU On-Line - Qual a relevancia da
psicologia de Piaget para a Educacao?
Fernando Becker - Piaget mostra como
o ser humano se desenvolve cognitiva-
mente. Aacao do sujeito da aprendiza-
gem é determinante para o conhecer
e, em especial, para o aprender. Essa
orientacdo, fundada epistemologica-
mente, permite reconstruir tudo o que
a escola sabia e fazia até hoje. Tudo o
que a escola tem a fazer, e isso envol-
ve uma complexidade muito grande, é
praticar uma pedagogia ativa. Piaget
demonstra que o sujeito so6 aprende
apropriando-se do que ele faz, e nao o
que ele repete; ainda mais quando re-
pete algo, por imposicao do professor,
sem ter compreendido.

IHU On-Line - Em que sentido a per-
cepcao piagetiana sobre educacao
auxilia na compreensao do que essa
atividade significa para a sociedade?

Jean Piaget. (Nota da IHU On-Line)

3 Rudimar dos Santos Riesgo: médico pedia-
tra brasileiro, um dos organizadores das obras
Rotinas em Neuropediatria (Porto Alegre: Ar-
tes Médicas, 2005) e Transtornos da Aprendi-
zagem: Aspectos Neurobiolégicos e Multidisci-
plinares (Porto Alegre: Artmed, 2006). (Nota
da IHU On-Line)
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Fernando Becker - Piaget coordenou
durante décadas o Escritorio Inter-
nacional de Educacao, de Genebra,
continuado depois de 1948 pela Unes-
co. Como resultado dessa atividade,
escreveu dois livros sobre educacao:
Para onde vai a educacdo (12. ed. Rio
de Janeiro: José Olympio, 1994) e Psi-
cologia e pedagogia (Rio de Janeiro:
Forense Universitaria, 1982-1998);
além disso, textos avulsos foram co-
letados num livro pdéstumo, Sobre a
pedagogia: textos inéditos (Sao Paulo:

“Piaget demonstra que
o sujeito s6 aprende
apropriando-se do que
ele faz, e ndo o que
ele repete; ainda mais
quando repete algo, por
imposicao do professor,
sem ter compreendido”

Casa do Psicologo, 1998). Suas refle-
x0es educacionais sdao de inesgotavel
riqueza, pois sao realizadas a partir
de suas inumeraveis pesquisas psico-
logicas enquanto buscam configurar
0 sujeito epistémico; isto €, como o
sujeito cognitivo se constitui no decur-
so da psicogénese, do nascimento da
crianca a entrada do individuo na vida
adulta.

IHU On-Line - Podemos dizer que Pia-
get revolucionou a educacgao?

Fernando Becker - Nao ha como negar
que Piaget revolucionou a educacao.
Entretanto, o que se fez até agora foi
apenas vislumbre do que se pode fazer
se levarmos a sério a producao piage-
tiana: a coordenada por Piaget (mais
de 60 livros, centenas de artigos) e a
produzida por inumeraveis pesquisa-
dores que, no mundo todo, dao conti-

nuidade a obra desse Einstein* da Psi-
4 Albert Einstein (1879-1955): fisico alemao

cologia, como ele foi chamado.

IHU On-Line - A partir dos ensina-
mentos de Piaget e Paulo Freire,> é
possivel pensar em melhorias para
a escola publica? Quais as sugestées
dos autores para essa mudanca?

Fernando Becker - A escola publica
tem muito a aprender e a mudar. A coi-
sa mais fundamental dessa aprendiza-
gem é o seguinte: ndo se aprende por-
que se repete. Mas repete-se porque
se aprendeu. A repeticao so é legitima
quando se compreendeu um conteudo
qualquer. A escola continua cometen-
do esse equivoco de achar que a repe-
ticao, por si so, produz aprendizagem,
mesmo quando se repete algo que nao
se compreendeu. Esse equivoco custa
muito caro, pois despende as preciosas
energias dos alunos que poderiam agir,
cada vez com mais autonomia, sobre
os conteldos, potencializando sua
aprendizagem, e do professor que as
despende com arroubos disciplinares
— controle de comportamento —, pois
os alunos nao suportam repetir o que
nao lhes faz sentido. Por outro lado, a
verdadeira aprendizagem escolar de-
veria visar o aumento da capacidade
de aprender, tao importante nos dias

naturalizado americano. Premiado com o No-
bel de Fisica em 1921, é famoso por ser autor
das teorias especial e geral da relatividade e
por suas idéias sobre a natureza corpuscular
da luz. E provavelmente o fisico mais conhe-
cido do século XX. Sobre ele, confira a edicao
n° 135 da revista IHU On-Line, sob o titulo
Einstein. 100 anos depois do Annus Mirabilis.
A publicacédo esta disponivel no sitio do Insti-
tuto Humanitas Unisinos (IHU) (www.unisinos.
br/ihu). A TV Unisinos produziu, a pedido do
IHU, um video de 15 minutos em funcdo do
Simposio Terra Habitdvel, ocorrido de 16 a 19-
05-2005, em homenagem ao cientista alemao,
do qual o professor Carlos Alberto dos Santos
participou, concedendo uma entrevista. (Nota
da IHU On-Line)

5 Paulo Freire (1921-1997): educador bra-
sileiro. Como diretor do Servico de Extensao
Cultural da Universidade de Recife, obteve su-
cesso em programas de alfabetizacao, depois
adotados pelo governo federal (1963). Esteve
exilado entre 1964 e 1971 e fundou o Instituto
de Acao Cultural em Genebra, Suica. Foi tam-
bém professor da Unicamp (1979) e secretario
de Educacao da prefeitura de Sao Paulo (1989-
1993). No Il Ciclo de Estudos sobre o Brasil, do
dia 30-09-2004, o professor Dr. Danilo Streck,
do PPG em Educacao da Unisinos, apresentou
o livro A pedagogia do oprimido, de Paulo
Freire. Sobre a obra, publicamos um artigo de
autoria do professor Danilo na 117% edicao, de
27-09-2004. Confira, ainda, a edicao 223, de
11-06-2007, intitulada Paulo Freire. Pedagogo
da esperanca. (Nota da IHU On-Line)
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“As construcoes de Piaget para o

desenvolvimento cognitivo humano

mostram sua atualidade nos dialogos que

sustenta atualmente, por exemplo, com as

neurociéncias”

atuais, em nao apenas acumular con-
tetdos; conteudos freqiientemente
inGteis.

Além disso, a escola publica poderia
pensar em tentar conjugar, na pratica
pedagogica e didatica, outros verbos,
além do verbo repetir, para redefinir
sua funcao didatico-pedagogica: fazer,
compreender, criar, inventar, sentir,
abstrair, experienciar, transformar, de-
safiar etc. E, inspirada no pensamento
de Paulo Freire, conjugar verbos como
buscar, indagar, intervir, escutar, di-
zer, falar, pensar, perguntar, dialogar,
mudar, transformar, pesquisar, cons-
cientizar-se, refletir a pratica, ousar
0 novo etc. So isso ja provocaria uma
mudanca de perspectiva.

IHU On-Line - Qual é a contribuicao
da obra de Piaget para o estudo da
socializacdo, do simbolismo e da afe-
tividade humana? Em que sentido
isso se relaciona com a educacao?
Fernando Becker - Além de ter sido
professor de Sociologia, na Universi-
dade de Genebra, Piaget escreveu Es-
tudos sociologicos. Nesse livro, afirma
que a sociedade nao é a soma de todos
os individuos, mas a soma de todas as
relagbes entre todos os individuos. Po-
demos tirar dai uma conclusao no mi-
nimo perturbadora para o educador: a
enorme responsabilidade, positiva ou
negativa, que recai sobre o individuo
enquanto sujeito de rela¢des, no inte-
rior de uma sociedade.

Além de varias obras geniais, Pia-
get escreveu uma que por si so6 poderia
dar-lhe o titulo de génio: A formacgdo
do simbolo na crianca: imitacdo, jogo,
sonho, imagem e representacdo (3.

ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan,
1978). Lamentavelmente, Vygotski®
nao conheceu essa obra magistral,
pois morreu doze anos antes de sua
publicacdo. Acredito que, se ele tives-
se conhecido essa obra, teria se trans-
formado num admirador incondicional
de Piaget.

Piaget escreveu também varios
textos sobre psicanalise, abordando a
questao da afetividade humana, que
ele considera a energética das estru-
turas cognitivas. Sua teorizacdao tem
0 poder de unificar as duas grandes
dimensdes constitutivas do sujeito: a
cognicao e a emocao.

Todos esses aspectos relacionam-se
direta e intimamente com a educacao.
Na medida em que a educac¢ao age di-
retamente sobre a capacidade ativa
dos individuos, ela redesenha o mapa
das relacdes entre os individuos, refa-
zendo o mapa das relacdes sociais, re-
lagbes simbolicas constituidas no seio
das culturas e, como tais, carregadas
de afetividade ou emocao. Ou seja,
ela podera reconfigurar a cultura e a
sociedade. Uma educacao assim pen-
sada, a base do pensamento de Piaget,
fara surgir individuos auténomos cujas
acoes desafiarao a sociedade a produ-
zir, nela mesma, profundas transfor-
macoes.

IHU On-Line - O senhor disse certa

6 Lev Semionovitch Vygotsky (1896-1934):
psicologo bielo-russo, descoberto nos meios
académicos ocidentais apenas depois da sua
morte, aos 37 anos. Pioneiro na nocao de que
o desenvolvimento intelectual das criancas
ocorre em funcao das interacoes sociais e con-
dicdes de vida, é considerado o fundador da
escola soviética de psicologia. (Nota da IHU
On-Line)
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vez que os professores precisam per-
ceber que nada de significativo ira
acontecer enquanto eles ndo rompe-
rem com as concepc¢ées de conheci-
mento e de aprendizagem que vigo-
ram nas escolas. O senhor ja percebe
uma mudanca de paradigma positiva
nesse sentido? Quais os grandes de-
safios dos professores do século XXI?
Fernando Becker - Com certeza, a
escola tem produzido transformacodes
significativas nessas duas Ultimas
décadas. E claro que estamos muito
distantes dos sonhos que sonhamos.
Mas os sinais sao animadores. E a
quantidade de pesquisas feitas em
nossos mestrados e doutorados em
educacao, nas mais diferentes are-
as de conhecimento, e as iniciativas
transformadoras de praticas escola-
res que ocorrem em muitos lugares,
em todos os niveis de ensino, consti-
tuem marcas muito claras de que ha
algo acontecendo.

0 grande desafio do século XXI,
pelo menos do inicio deste século, é
o de transformar o ensino na medida
do processo de aprendizagem, e esta
na medida do processo de desenvol-
vimento do conhecimento humano. A
atividade da escola deve transformar-
se a partir do principio de que o aluno
€ um centro de atividade, e ndo um
receptaculo vazio a ser preenchido de
conteldos, freqiientemente sem sen-
tido. Simplificando, a escola precisa
transforma-se cada vez mais em labo-
ratorio, e ser cada vez menos audito-
rio. Os agentes dessa transformacao
sdo, em primeirissimo lugar, os pro-
fessores. Isso demanda uma formacao
docente de grande envergadura. O
professor precisa aprender a ensinar
pela atividade do aluno. O aluno que
nao age sobre um contetdo qualquer,
nao consegue aprender esse conteu-
do, muito menos transformar sua ca-
pacidade de aprendizagem, amplian-
do-a. Isto €, uma escola ativa nao so
ajuda o aluno a aprender, mas a se
desenvolver, isto €, a aumentar sua
capacidade de aprender; ou, como
lembra Piaget, a aprender a apren-
der. Alias, Piaget tem muito a dizer
para esse processo de formacao do-
cente.
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O método pés-construtivista

E preciso desenvolver bases conceituais sélidas na formacao
docente, afirma Esther Grossi. O método pos-construtivista, que
leva em conta a dimensao social nos fendmenos da aprendizagem,
é a alternativa proposta

Por MARCIA JUNGES E PATRICIA FACHIN

prender é bem mais do que estar informado, defende a educadora Es-

ther Pillar Grossi. Para ela, “aprender é raciocinar, selecionar informa-

coes para estabelecer juizos e raciocinios”. Nesse sentido, a internet

€ um pequeno auxiliar, que nao contém a forca do aprendizado em si.

“Essa forca esta na conducao do professor para que o aluno construa
esquemas de pensamento”, disse com exclusividade a IHU On-Line, em entrevista
por telefone. Ela critica a falta de embasamento tedrico dos professores, que mes-
clam em sala de aula o empirismo, o inatismo, o construtivismo e o pos-construti-
vismo. Essa base teorica periclitante, espécie de salada de frutas conceitual, é a
responsavel em boa parte pelo fracasso escolar, alfinetou. Nao restam davidas que
deve “haver uma reformulacao completa na forma de ensinar”.

Graduada em Matematica, Esther tem mestrado pela Sorbonne, em Paris. Em
1970, com mais 49 professores de Porto Alegre, fundou o Grupo de Estudos Sobre
Educacao, Metodologia de Pesquisa e Acao (GEEMPA), tornando-se uma lideranca na
busca de solucdes aos grandes problemas da escola pUblica brasileira. Desde abril
de 2002, Grossi coordena, em Porto Alegre, o projeto O prazer de ler e escrever
de verdade, realizado pelas ONGs Geempa e Themis, com recursos do Ministério
da Educacéo, e que objetiva a alfabetizacdo de mil mulheres em trés meses. Por
sua proposta inovadora, a realizacdo do projeto esta sendo especialmente acom-
panhada pela Unesco e pelo Unicef. De sua producao bibliografica, citamos A cora-
gem de mudar em educacgdo (Petropolis: Vozes, 2000), Por que ainda hd quem ndo
aprende? — A politica (Sao Paulo: Paz e Terra, 2004) e Como areia no alicerce — Os
ciclos escolares (Sao Paulo: Paz e Terra, 2004). Conhecida por pintar seus cabelos
de varias cores, Esther Grossi afirma que é mais facil trocar a cor das madeixas do
que mudar a educacao e a politica.

DivuLcacio

IHU On-Line - Em que consiste a psi-
cogénese?

Esther Grossi - A psicogénese € uma das
coisas mais complexas e novas do ensino.
Esse € o ponto-chave da questao. Ela é a
fatia intermediaria da aprendizagem en-
tre o conteudo cientifico e o processo do
proprio aluno, que ele proprio constroi
através de circunstancias do seu proprio
cotidiano. O aluno formula hipoteses
sobre aquele campo conceitual. Ensinar
nada mais é do que ir ao encontro dessas
hipoteses, acolhé-las e depois supera-
las. A psicogénese é essa seqiiéncia de
passos que um aluno constroi quando
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quer compreender algo da realidade. A
pessoa nao compreende esse algo dire-
tamente, com objetividade. Primeiro,
€ construida alguma coisa meio mitica,
meio fantasiosa, mas que é essencial
para que se chegue a uma compreensao
objetiva.

IHU On-Line - De que maneira esse
método contribui para eficiéncia do
aprendizado e enfrenta as lacunas
educacionais?

Esther Grossi - S6 compreendendo a psi-
cogénese é que sera possivel ensinar a
todos. E, a partir dai, irei ao encontro do

que cada aluno pensa e fujo do ensino
que ignora o processo do aluno e s pen-
sa nos conteudos cientificos.

IHU On-Line - O que é o método pos-
construtivista? De que maneira o
método pés-construtivista alicerca

as didaticas geempianas' para alfa-

1 Didatica geempiana: didatica praticada pelo
Grupo de Estudos sobre Educacao, Metodolo-
gia de Pesquisa e Acao (Geempa), organizacao
nao-governamental de Porto Alegre, e que se
apodia no pos-construtivismo, nascido a partir
do construtivismo de Piaget, Vygotski, Wallon
e Paulo Freire, pelas contribuicoes de Gérard
Vergnaud (Teoria dos Campos Conceituais) e
Sara Pain (Funcao da Ignorancia). Distingue-se
das outras didaticas porque persegue a logica
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betizacdo e poés-alfabetizacao?

Esther Grossi - O construtivismo foi con-
cebido por Piaget e tem caracteristicas
essenciais: o conhecimento se constroi,
e nao é captado de um bloco ou trans-
mitido de fora para dentro. Ele é uma
construcao. Essa foi a grande descoberta
piagetiana. Contudo, Piaget nao incor-
porou profundamente nem o aspecto
social, nem o aspecto cultural na sua
visao da construcao dos conhecimentos.
Ele pensava que construiamos os conhe-
cimentos em contato com o objeto do
conhecimento. Vygotski, Wallon,? Sara
Pain® e Gerard Vergnaud* se deram con-

do processo de aprendizagens do aluno, usan-
do-se um contexto semantico, e nao a logica
dos conteldos a ensinar. O planejamento di-
datico, portanto, é realizado a partir das vi-
véncias e caracterizacdo do nivel em que o
aluno se encontra. A avaliacao, na perspectiva
geempiana, tem carater operacional, ou seja,
avalia-se o que o aluno pdode absorver de suas
experiéncias nas variadas situacdes e procedi-
mentos didaticos, sendo um termdmetro para
o professor avaliar se suas provocacoes tém
sido adequadas. Enfim, desde que sejam agra-
ciados com provocacdes inteligentes e opor-
tunas, conclui-se que todos podem aprender.
(Nota da IHU On-Line)

2 Henri Paul Hycacinthe Wallon (1879-1962):
filosofo, médico e politico francés, ele era
marxista convicto. Tornou-se conhecido por
seu trabalho cientifico sobre Psicologia do
Desenvolvimento, principalmente sobre a in-
fancia. Lecionou na Sorbonne, Universidade de
Paris, onde foi responsavel por conferéncias
sobre Psicologia da crianca. Em 1925, publicou
a tese de doutorado intitulada L’enfant tur-
bulent (A crianga turbulenta). Nomeado dire-
tor de estudos da Ecole Pratique dés Hautes
Etudes (Escola pratica de estudos avancados),
em 1927, Wallon criou o Laboratorio de Psico-
logia Pediatrica. Entre 1937 e 1945, lecionou
no Collége de France, no Departamento de
Psicologia da Infancia e Educacdo. Entre suas
obras, destacamos Lés origines de la pensée
chez ’enfant (As origens do pensamento na
crianca). (Nota da IHU On-Line)

3 Sara Pain (1931): psicéloga argentina, é dou-
tora em Filosofia, pela Universidade de Buenos
Aires, e em Psicologia, pelo Instituto de Epis-
temologia Genética de Genebra. Foi professo-
ra na Universidade Nacional de Buenos Aires
por 15 anos. Exilada na Franca desde 1977, foi
professora na Universidade de Paris Xlll e da
Faculdade de Psicologia em Tolouse. Também
trabalhou para a Unesco em missoes de asses-
soria relacionadas a problemas de inteligéncia
e aprendizagem. No Brasil, foi consultora cien-
tifica do projeto Geempa (Grupo de Estudos
Educacionais e Motivacionais de Porto Alegre)
e do Cevec (Centro de Estudos Educacionais
Vera Cruz e da Escola Experimental), em Sao
Paulo. De suas obras, citamos Diagnodstico e
tratamento dos problemas de aprendizagem,
A funcdo da ignordncia e A génesis do incons-
ciente e psicopedagogia operativa. (Nota da
IHU On-Line)

4 Gérard Vergnaud: discipulo de Piaget. Atu-
almente, é diretor de pesquisa do Centro Na-
cional de Pesquisa Cientifica (CNRS) da Franca.

ta de que o conhecimento, em primeiro
lugar, se da na troca, na interagao, como
uma essencialidade, e em segundo lugar,
na psicogénese sobre a qual acabamos
de falar. Portanto, é preciso haver uma
reformulacao completa na forma de en-
sinar. O pos-construtivismo é o acrésci-
mo, principalmente, da dimensao social
nos fenomenos da aprendizagem.

IHU On-Line - Em que sentido esse
método representa um avanc¢o na re-
formulagéo dos curriculos?

Esther Grossi - Toda vez que esclareco
com mais objetividade como algo acon-
tece, isso tera, certamente, efeitos po-
sitivos no processo de aprendizagem.
Através dessa metodologia, a alfabeti-
zacdo de adultos, por exemplo, € possi-
vel em trés meses. Criangas ndo levarao
mais do que um ano para se alfabetiza-
rem. Entdo, a eficacia € muito maior.

IHU On-Line - Recente pesquisa mos-
trou que o ensino brasileiro é péssi-
mo. A que a senhora atribui esse re-
sultado de fracasso escolar?

Esther Grossi - Ao fato de que as pes-
soas nao colocam como fundamento de
sua pratica uma base teorica solida. Os
professores misturam inatismo, empiris-
mo, construtivismo e pos-construtivis-
mo. Fazendo essa “salada de frutas”,
falta consisténcia teorica a pratica dos
professores.

IHU On-Line - No artigo “0O inssino no
Brasiu e otimo”, a senhora diz que
para melhorar o ensino é necessario
uma mudanc¢a completa no jeito de
ensinar. Qual é a sua proposta?
Esther Grossi - Em primeiro lugar, os
professores devem se apropriar de
uma proposta que seja solidamente
embasada. Se esta proposta for calca-
da no pods-construtivismo, é preciso se
apropriar dessa teoria, e, a0 mesmo
tempo, dessa pratica, para depois re-
almente aplicar isso em sala de aula.
Sem base teodrica ndao é possivel uma
pratica eficiente. Para isso, € preciso
muita pesquisa e vinculo entre os edu-
cadores os pesquisadores.

IHU On-Line - Considerando os indi-
ces pifios no ensino brasileiro, qual

(Nota da IHU On-Line)
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é o maior desafio quando se trata de
alfabetizar a todos?

Esther Grossi - Aplicando o que ha de
novo, que € a metodologia baseada
em Emilia Ferreiro e na continuacao
de seus estudos pelo Geempa, temos
condicbes de solucionar essa “praga”
que é a ndo aprendizagem da leitura e
da escrita em nosso pais, onde temos
50 milhoées de analfabetos adultos.

IHU On-Line - O que a senhora pensa
a respeito dos livros didaticos utili-
zados em nossas escolas? Eles esti-
mulam os alunos a serem participa-
tivos e criativos, ou primam por uma
repetitividade que nao da sentido ao
que deveriam aprender?

Esther Grossi - Os livros didaticos, até
hoje, estao baseados em pressupostos
equivocados. Eles podem ser uma mule-
ta para o professor, mas a aprendizagem
resultante de seu uso € muito pequena.
E isso que aparece nas avaliacoes.

IHU On-Line - E que pressupostos
equivocados seriam esses?

Esther Grossi - Seriam os pressupos-
tos inatistas, empiristas. Pensar que o
conhecimento ja esta dentro de nos e
€ apenas uma questdo de maturacdo,
como propdem os inatistas, ou acreditar
que todo conhecimento vem de fora e
chega até nos através dos sentidos, ao
modo dos empiristas, ou ainda pensar
que se aprende individualmente em
contato com o objeto do conhecimento
€ uma forma equivocada de entender o
processo de aprendizagem.

IHU On-Line - A insercao da internet
e de novas tecnologias na escola in-
terferem ou modificam o processo
de alfabetizacdao? Como percebe es-
sas ferramentas em sala de aula?
Esther Grossi - A interferéncia pode ser
positiva, com certeza, se o professor nao
exagerar na solicitacao de informacoes.
A internet enriquece as informacoes,
mas aprender € muito mais do que ser
informado. Aprender é raciocinar, sele-
cionar informagoes para estabelecer jui-
Zos e raciocinios. Entdo, a internet pode
ser um auxiliar, mas €, indiscutivelmen-
te, um auxiliar pequeno. Ela nao tem a
forca em si. Essa forca esta na conducao
do professor para que o aluno construa
esquemas de pensamento.
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Reinventando Paulo Freire

De acordo com o educador Danilo Streck, é preciso tomar em
consideracao o que o proprio Freire solicitava: uma reinvencao
de suas idéias, e ndao imitacao

Por MARCIA JUNGES E PATRICIA FACHIN

‘ aulo Freire dizia que nao queria ser imitado, mas que precisava
‘ ser reinventado”, disse o educador Danilo Streck na entrevista

a seguir, concedida por e-mail a IHU On-Line. Outro aspec-

to abordado é que Freire “entende a humanizacao como um

processo, no sentido de que vivemos cotidianamente a ten-
sdo entre humanizacao e desumanizacao. Ser humano é de fato um permanente
tornar-se humano”. Ao analisar a vinculacao entre autonomia e liberdade, Streck
sinaliza que, para Freire, elas nao ficam restritas ao individuo, mas sao construidas
“nas relacdes entre sujeitos, em contextos historicos concretos. Nesse sentido, é
um desafio para a toda a pratica educativa criar espacos e condicoes para que essa
conquista da liberdade e da autonomia se realize”.

Streck € mestre em Educacédo Teologica, pelo Princeton Theological Seminary,
e doutor em Fundamentos Filosoficos da Educacédo, pela Universidade do Estado
de Nova Jersey, Estados Unidos, com a tese John Deweys and Paulo Freire view of
the educational function of education, with special emphasis on the problem of
method (A visao de John Dewey e Paulo Freire da funcao educacional da educacao,
com énfase especial no problema do método). No momento, esta desenvolvendo
o projeto de pesquisa Processos participativos emancipatorios na América Latina
como mediacdo pedagogica para a constitui¢do do publico e é professor do Progra-
ma de Pos-Graduacdao em Educacao da Unisinos.

De sua extensa producao intelectual, destacamos as seguintes obras: Rous-
seau e educacdo (Belo Horizonte: Auténtica, 2004), Correntes pedagdgicas: uma
abordagem interdisciplinar (Petropolis: Vozes, 2005) e Erziehung flir einen neuen
Gesellschaftsvertrag (Siegen: Athena, 2006). E um dos organizadores de Pesquisa
participante: a partilha do saber (Aparecida: Idéias & Letras, 2006).

IHU On-Line - Quais as principais con-
tribuicoes de Paulo Freire para a Pe-
dagogia? De que maneira sua critica
pedagogica propée uma renovacao
no ensino?

Danilo Streck - Paulo Freire é uma re-
feréncia para a Pedagogia porque con-
seguiu sintetizar, como poucos, o pen-
samento pedagogico de sua época, que
em boa medida é ainda a nossa época.
Pode-se ver nele diversas vertentes do
pensamento pedagogico, pode-se con-
cordar ou discordar de suas idéias, mas
as grandes questdes da educacao es-
tao postas em sua obra. Vejo que uma
de suas contribuicdo € este “registro”
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espalhado numa vasta obra que ensina
sobretudo que a Pedagogia, enquanto
reflexao critica da pratica educativa,
precisa acompanhar o movimento de
homens e mulheres na busca de sua
humanizacdo. Em nenhum livro, isso
fica tao evidente como na Pedagogia
do oprimido, com certeza o seu gran-
de livro classico. E a pedagogia daque-
les que, reconhecendo-se oprimidos,
buscam caminhos para a sua emanci-
pacao. Essa visao nao representa ape-
nas uma “renovacao” no ensino, mas
uma “revolucao” na maneira de se
conceber o ensino e o proprio sentido
da educacao.

IHU On-Line - Como o senhor relacio-
na o pensamento de Paulo Freire e
o ensino do humanismo na universi-
dade?

Danilo Streck - Paulo Freire entende
a humanizacao como um processo, no
sentido de que vivemos cotidianamen-
te a tensao entre humanizacao e desu-
manizacao. Ser humano é de fato um
permanente tornar-se humano. O ser
mais de que ele fala é esta possibilida-
de que existe em cada um de n6s como
ser inconcluso, sem medidas preeesta-
belecidas para o que pode vir a ser.
Essa visao de Freire tem uma forte
influéncia de sua formacdo humanis-
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ta-crista, como ele mesmo reconhece
em varios depoimentos e escritos. A
existéncia de atividades curriculares
destinadas a esta formacao esta em
consonancia com esta preocupacao de
Paulo Freire. Ao mesmo tempo, é im-
portante que se faca uma ressalva: o
fato de ser “matéria” de ensino ainda
diz muito pouco sobre o que efetiva-
mente sera aprendido. O efeito até
pode ser o contrario do intencionado,
se nao estiver acompanhado de uma
pratica docente coerente e se nao es-
tiver inserida num ethos humanizador.

IHU On-Line - Em que medida a an-
tropologia das aprendizagens elabo-
rada por Paulo Freire é util para a
construcdo da educacao?

Danilo Streck - A pedagogia de Pau-
lo Freire se funde com uma antropo-
logia no sentido de que esta baseada
numa visao de ser humano inconcluso
que vive em uma cultura e em historia
que também nao estdao determinadas.
A relevancia desse pensamento para a
educacao consiste em reconhecer a di-
versidade de formas de conhecer. Nao
existe um vazio de cultura nem de co-
nhecimento. A escola, como instituicao
universal, tende a nao valorizar esta
diversidade e muitas vezes reforca ou
legitima a exclusao de grupos e indi-
viduos que ndo se encaixam na logica
hegemonica, entendida como Unica.

IHU On-Line - Em que sentido Paulo
Freire simboliza a possibilidade de
pensar os “inéditos viaveis”? O se-
nhor percebe essa busca nos educa-
dores brasileiros?

Danilo Streck - Percebo, sim. Nao se
trata de idealizar a atuacao dos edu-
cadores brasileiros, mas ao longo dos
anos tenho percorrido muitos lugares
e visto incrivel criatividade e, sobre-
tudo, uma preocupacao em “mudar”
a educacao. Ha também as acomoda-
coes, mas prefiro olhar o outro lado.
Por exemplo, participo pela segunda
vez da comissao que avalia os traba-
lhos de professores que concorrem ao
“Prémio Paulo Freire Mestre Educa-
dor”, instituido pela Camara Municipal
de Sao Leopoldo. Ha, desde a educa-
cdo infantil, até o ensino médio, mui-
tas experiéncias que confirmam esta
busca pelo inédito viavel, seja através

“Para ser uma boa
professora nao basta
gostar de criancas. A
amorosidade de que

falava Paulo Freire nao
tem nada a ver com a
um romantismo
vazio de conteudo. Pelo
contrario, significa um
comprometimento que
por sua vez exige
conhecimentos
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técnicos e cientificos.

de uma vinculacao criativa dos conte-
Udos curriculares com a comunidade,
a valorizacao da cultura das criancas e
dos jovens ou o uso inovador de novas
tecnologias. Da para ver ali o dedo e o
espirito de Paulo Freire.

IHU On-Line - Como avalia o curso de
Pedagogia ao longo desses 50 anos?
Quais as transformacdes mais signi-
ficativas?

Danilo Streck - Acompanho o curso
de Pedagogia ha apenas um pouco
mais de 10 anos e nao poderia falar
de toda a sua longa trajetoria. Vejo
que se trata de um curso dinamico,
atento as mudancas da legislacao e as
demandas da sociedade. Destacaria,
nestes ultimos anos, a forte preocu-
pacao por qualificar a formacao. Em
muitos lugares, a area da educacao
— sobretudo a Pedagogia — é vista
como academicamente menor. O cur-
so da Unisinos tem insistido com as
estudantes (a maioria sao mulheres)
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que para ser uma boa professora nao
basta gostar de criancas. A amorosi-
dade de que falava Paulo Freire nao
tem nada a ver com a um romantismo
vazio de conteldo. Pelo contrario,
significa um comprometimento que
por sua vez exige conhecimentos téc-
nicos e cientificos.

IHU On-Line - Como a obra de Freire
suscita através educacdo individuos
auténomos e livres?

Danilo Streck - Paulo Freire dizia que
nao queria ser imitado, mas que pre-
cisava ser reinventado. Em recente
Forum realizado pelo Instituto Paulo
Freire em comemoracao aos 40 anos
da Pedagogia do Oprimido (de 1968),
o poeta Thiago de Mello, que escre-
veu o belo poema “Uma cancao para
os fonemas da alegria”, disse que
reinventar Paulo Freire era continu-
ar o seu caminho, os seus passos. Nao
significa, como se diz as vezes, andar
nas suas pegadas pisando o mesmo
chao que ele trilhou, mas a partir
de seus passos criar novos caminhos
num mundo que (ainda) é mesmo e
que também (ja) é outro. Em relacao
a essa questao, talvez deva acrescen-
tar que, para Freire, a autonomia e
a liberdade nao se restringem ao in-
dividuo, como espécie de atributos
naturais, mas sao construidos nas re-
lacdes entre sujeitos, em contextos
historicos concretos. Nesse sentido, é
um desafio para a toda a pratica edu-
cativa criar espacos e condicoes para
que essa conquista da liberdade e da
autonomia se realize.

LEIA MmaAIS. ..

>> Danilo Streck ja ofereceu outras con-
tribuicoes a IHU On-Line. Elas estao disponiveis
na nossa pagina eletronica www.unisinos.br/ihu.

Entrevista:
* Algumas licoes do mestre. Edicao n° 223, Paulo
Freire. Pedagogo da esperanca, de 11-07-2007;

Eventos:

* Apresentacao da obra A pedagogia do oprimido,
de Paulo Freire, no Il Ciclo de Estudos sobre o
Brasil, em 30-09-2004;

Artigo:

* Uma pedagogia do outro: convite para reler a
pedagogia do oprimido. Edicao n° 117, de 27-09-
2004.
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Lev Vygotsky. A interacao social no processo
do desenvolvimento infantil

Segundo Dirléia Fanfa Sarmento, a interacao entre parceiros
com diferentes niveis de experiéncias € fundamental para o
desenvolvimento. Essa proposta rompe com a idéia de turmas
homogéneas, proporcionando maior desenvolvimento

Por PaTRICIA FACHIN

ara Lev Vygotsky, pioneiro na analise de que o desenvolvimento intelec-

tual das criancas ocorre em funcao das interacoes sociais, duas linhas se
entrecruzam no desenvolvimento da pessoa humana: o desenvolvimento

bioldgico e o desenvolvimento cultural. Isso significa “compreender que

a singularidade do ser humano, enquanto um sujeito historico-social, se

constitui através das relacoes sociais, pela acao do trabalho e pela utilizacdo de
elementos semioticos”, esclarece Dirléia Fanfa Sarmento, pesquisadora do Centro
Universitario La Salle. Na entrevista que segue, concedida com exclusividade a IHU
On-Line, por e-mail, a pesquisadora diz que essa posicao defendida pelo psicologo
ainda é atual, pois procura entender “como as trocas sociais estabelecidas pela
crianga com seu mundo cultural e afetivo causam um impacto ontogénico”.
Dirléia Fanfa Sarmento € mestre em Educacao, pela Unisinos e doutora na mes-
ma area pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Atualmente, é
docente do Centro Universitario La Salle, em Canoas.

IHU On-Line - Como avalia a teoria
da educacdo de Vygotsky, basea-
da no materialismo marxista e no
desejo de reescrever a psicologia?
Dirléia Fanfa Sarmento - Varios auto-
res discutem se realmente o ideario de
Vygtsky constituiu ou nao uma teoria.
Com base em estudos realizados, penso
ser importante destacar que Vygotsky
nao possui uma teoria educacional.
Tal discussao se fundamenta no fato
da abertura e o carater inacabado de
varios de seus pressupostos. Ou seja,
algumas dimensdes presentes em sua
obra foram por ele levantadas, mas
nao chegaram a ser exploradas e, ain-
da hoje, apontam para varias possibi-
lidades de investigacao.

No que se refere a reescrever a psi-
cologia, considero necessario situar as li-
nhas de pensamento que dominavam no
cenario cientifico na época de Vygotsky.
Uma representada pelos trabalhos de Pa-
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vlov," Bekheterev e Watson (adeptos do
comportamentalismo) defendia a obser-
vacao objetiva e externa. Direcionavam-
se para o estudo do comportamento,
negando o fendmeno subjetivo. Outra,
liderada por Chelpanov (adepto da psico-
logia introspectiva de Wundt,) defendia
0 método da introspeccao. Ele acredita-
va que o marxismo poderia somente con-
tribuir para a explicacao da organizacao
social da consciéncia, mas nao de suas
propriedades individuais. Desse modo,
focalizava a consciéncia como objeto de
pesquisa da psicologia, mas a partir de
uma perspectiva subjetivista. Kornilov
(discipulo de Chelpanov), na tentativa
de desenvolver uma psicologia coerente

1 Ivan Petrovich Pavlov (1849-1936): fisidlogo

russo, premiado com o Nobel de Fisiologia ou

Medicina em 1904 por suas descobertas sobre

os processos digestivos de animais. Entrou

para a historia, contudo, por sua pesquisa em

um campo que se apresentou a ele quase que

por acaso: o papel do condicionamento na psi-

cologia do comportamento. (Nota da IHU On-
Line)

com as novas tendéncias, fazia uma cri-
tica as duas vertentes anteriores. Procu-
rava uma sintese entre essas duas pers-
pectivas, propondo um novo enfoque
para estudar objetivamente as reacoes
humanas no ambiente social, isto €, uma
teoria psicoldgica comportamental mar-
xista. Esse enfoque foi denominado por
Kornilov como reactologia. Desse modo,
havia uma polémica instaurada entre os
subjetivistas e os objetivistas.

A psicologia de Vygotsky

Noentanto, noentender de Vygotsky,
nenhuma dessas duas concepc¢oes eram
condizentes com aquilo que se dese-
java naquele momento, que era criar
uma psicologia que substituisse essas
concepcOes que vigoravam até entdo.
A nova psicologia, para o autor, deveria
ter como referéncia a filosofia do mate-
rialismo dialético e historico, havia de
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se converter numa psicologia marxista.
Para Vygotsky, a construcao dessa nova
psicologia nao deveria ter como ins-
trumento metodoldégico o método das
citacoes, isto é, a simples compilacao
de citacdes relativas as ideais de Marx?
e Engels® relativas ao fenomeno estu-
dado. Com base nisso, ele desenvolveu
o0 método genético-experimental como
forma de compreender o desenvol-
vimento humano enquanto parte do
desenvolvimento historico-cultural. O
desenvolvimento humano, nesta pers-
pectiva, compreende um processo dia-
lético marcado por mudancas qualitati-
vas e quantitativas que vao ocorrendo
de forma gradual, articulando fatores
internos e externos e progredindo para
niveis cada vez mais complexos. Assim,
Vygotsky refuta as concepcoes evolu-
cionista e o determinismo ambiental.
Esclarece que no desenvolvimento da
pessoa estao presentes duas linhas de
desenvolvimento que se entrecruzam:
o desenvolvimento bioldgico (ou natu-
ral) e o desenvolvimento cultural. Isso
significa compreender que a singulari-
dade do ser humano, enquanto um su-
jeito historico-social, se constitui atra-
vés das relacdes sociais, pela acdo do
trabalho e pela utilizacao de elementos
semioticos.

IHU On-Line - Aquestao central do pen-
samento de Lev Vygotsky, a construcao
de conhecimentos através dainteracao
do sujeito com o meio e com o outro,
é atual para compreender o processo

2 Karl Heinrich Marx (1818-1883): filosofo,
cientista social, economista, historiador e re-
volucionario alemao, um dos pensadores que
exerceram maior influéncia sobre o pensamen-
to social e sobre os destinos da humanidade
no século XX. Marx foi estudado no Ciclo de
Estudos Repensando os Classicos da Economia,
promovido pelo IHU. A palestra “A utopia de
um novo paradigma para a economia” foi pro-
ferida pela Prof.? Dr.? Leda Maria Paulani, em
23-06-2005. O Caderno IHU Idéias nimero 41
teve como tema A (anti)filosofia de Karl Marx,
com artigo da mesma professora. Confira a
edicao 278 da IHU On-Line, de 20-10-2008,
intitulada A financeirizacGo do mundo e sua
crise. Uma leitura a partir de Marx. (Nota da
IHU On-Line)

3 Friedrich Engels (1820-1895): filosofo ale-
mao que, junto com Karl Marx, fundou o cha-
mado socialismo cientifico ou comunismo. Ele
foi co-autor de diversas obras com Marx, e
entre as mais conhecidas destacam-se o Ma-
nifesto comunista e O capital. Grande com-
panheiro intelectual de Karl Marx, escreveu
livros de profunda analise social. (Nota da IHU
On-Line)

de aprendizagem contemporaneo?
Dirléia Fanfa Sarmento - Certamente
é atual, pois Vygotsky preocupa-se em
entender — e isto constitui o nlcleo de
suas propostas de método e pesquisa
— como as trocas sociais estabelecidas
pela crianca com seu mundo cultural e
também afetivo causam um impacto on-
togénico. Mais do que estudar os proces-
sos de interacao da crianca com o am-
biente e as repercussoes destas trocas
no desenvolvimento cognitivo, é a ana-
lise sociogenética que complementara
vitalmente a compreensao dos rumos
tomados pela ontogenia infantil. Ele
salienta a influéncia do contexto social,
histoérico e cultural no desenvolvimento
dos processos mentais superiores. Con-
sidera que o modo de pensar e agir do
sujeito desenvolve-se a partir das inte-
racoes sociais e culturais que ele esta-
belece com o meio circundante.

A posicao desse autor sobre o pa-
pel do ambiente no desenvolvimento
da crianca rompe com a idéia acerca
da determinacao do primeiro sobre o
segundo, pois tanto a crianca quanto
0 ambiente estao num constante pro-
cesso de mudanca e, desse modo, se
influenciam mutuamente. As mesmas
condicoes ambientais — em criancas
diferentes e em diferentes fases de
desenvolvimento — podem exercer
diferentes tipos de influéncias, assim
como provocar diferentes atitudes,
dependendo também do significado
que cada crianca atribui as situacoes
vivenciadas e do nivel de consciéncia
que ela possui em relacao aos acon-
tecimentos. Enfim, cada crianca in-
terpreta, vivencia e se relaciona com
as situacdes de forma particular. Ja é
consenso que quanto mais a crianca
tiver condicoes de estabelecer intera-
coes com o outro, com O seu entor-
no fisico e sociocultural, maior sera
seu potencial de desenvolvimento e
aprendizagem.

IHU On-Line - Segundo Vygotsky, a es-
cola desempenha uma fun¢ao impor-
tante no processo de construcdo dos
conceitos cientificos. Atualmente, a
escola estd desempenhando esse pa-
pel fundamental e transformador na
vida dos estudantes?

Dirléia Fanfa Sarmento - De acordo
com Vygotsky, é na infancia que ini-
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cia o processo de formacao de concei-
tos, sendo estes entendidos como um
sistema de relacoes e generalizacao
contidas nas palavras. Ele categoriza
0s conceitos em dois grupos: os coti-
dianos e os cientificos. Os conceitos
cotidianos sao provenientes da expe-
rimentacao direta da crianca sobre o
mundo real, ou seja, sdo construidos a
partir de suas experiéncias cotidianas.
Ja os conceitos cientificos decorrem
de conhecimentos sistematizados, nao
sendo passiveis de serem construidos
simplesmente através da acao direta.
Ressalto que, apesar de suas especifi-
cidades, a compreensao dos conceitos
cientificos pressupde a consolidacao
dos conceitos cotidianos, pois estes
Ultimos se configuram em suporte dos
primeiros. Os conceitos cientificos,
por sua vez, dao abrangéncia e maior
poder de generalizacao, aos conceitos
cotidianos. Sendo assim, ambos sao
imprescindiveis e complementares
para o processo de desenvolvimento
dos conceitos, em primeira instancia,
e da propria inteligéncia, em uma ana-
lise mais aprofundada.

A escola no processo de formacao
dos individuos

A escola possui um papel funda-
mental no processo de formacao con-
ceitual. No entanto, torna-se neces-
sario destacar que esse processo de
construcao implica o desenvolvimento
de operacdes mentais complexas e,
sendo assim, nao é aprendido por meio
de um treinamento mecanico ou trans-
mitido pelo professor ao aluno. Muitas
vezes, ocorre uma descontextualiza-
cao dos conceitos trabalhados no con-
texto escolar, pois nao se consideram
os conhecimentos e experiéncias preé-
vias que a crianca construiu paulatina-
mente no contexto extra-escolar. Es-
tes deveriam servir como suporte para
a construcao de novos conhecimentos.
Por isso que se evidencia a relevancia
do professor ter conhecimento do uni-
verso cultural e vocabular das criancas
e o sentido que cada uma delas atribui
aos instrumentos lingliisticos.

Enquanto construcdes culturais, a
linguagem e os conceitos precisam ser
construidos pelas criancas num cons-
tante processo de (re)significacao e
apropriacao. Isso ocorre através das
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interacoes que a crianca estabelece
com outras pessoas e com o mundo
circundante. Sendo o desenvolvimen-
to humano constituido pelas e nas re-
lacbes interpessoais, os instrumentos
simbolicos ganham relevancia, pois sao
eles que viabilizam a comunicacao, a
abstracao, a generalizacao, a partilha
de nossas experiéncias, pensamentos
e emocoes, enfim, a capacidade de
agir mentalmente sobre o meio fisico
e social.

IHU On-Line - Vygotsky se destacou, en-
tre outros motivos, por ser pioneiro na
nocao de que o desenvolvimento inte-
lectual das criancas ocorre em fungao
das interacdes sociais. De que manei-
ra o pensamento do autor atribui um
papel preponderante as relacées so-
ciais no desenvolvimento intelectual?
Dirléia Fanfa Sarmento - Com base no
referencial vygotskyano, o processo de
interacdo pressupode a existéncia de uma
acao partilhada entre os sujeitos na qual
ambos se constituem em sujeitos ativos
neste processo. Tal processo, de cunho
essencialmente social, precisa ser com-
preendido dentro de uma dinamica en-
tre os sujeitos, na qual os significados
emergem em decorréncia de uma acao
conjunta, resultante dos (des)encontros
de diferentes niveis de conhecimento. O
desenvolvimento e a aprendizagem dos
alunos vao sendo potencializados pelas
divergéncias, pela comparacao e defesa
de hipoteses e por (des)acordos. Portan-
to, € necessario assegurar que os espa-
cos e as praticas educativas viabilizem
a interacao entre parceiros com dife-
rentes niveis de experiéncias. Isso rom-
pe com a idéia de turmas homogéneas
e aponta para a heterogeneidade como
mecanismo propulsor de desenvolvimen-
to. Nesse sentido, o professor possui um
papel primordial. A idéia do professor
mediador implica concebé-lo como al-
guém que possui a funcao de organizar,
selecionar, planejar e propor situacoes
de aprendizagem, as quais instiguem a
interlocucao e a partilha de experiéncias
e conhecimentos.

E importante retomar a idéia de que,
quando se fala em interacao no con-
texto escolar, temos presente, além da
relacdo professor-aluno, também a que
ocorre entre pares como um momento
impar para o desenvolvimento dos sujei-
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tos. Interacao essa que compreende um
processo cooperativo entre os sujeitos
envoltos numa situacao comum. Entre-
tanto, é necessario romper com uma Vvi-
sao simplista de que todas as interacoes
provocam ou desencadeiam processos
de desenvolvimento e aprendizagem, ou
até mesmo possuem um valor formativo,
independentemente se essas acontecem
no contexto escolar ou no contexto so-
cial mais amplo.

IHU On-Line - De que maneira o con-
ceito “Zona de desenvolvimento
proximal” se torna importante para
a aprendizagem do individuo?

Dirléia Fanfa Sarmento - Este concei-
to aponta para uma visao prospectiva
do desenvolvimento humano e traz
também a idéia de que tal processo
é coletivo e, portanto, pressupde a
participacao do outro. Vygotsky con-
sidera existir uma inter-relacao entre
o desenvolvimento e aprendizagem,
sendo que esta inicia antes do ingresso
da crianca no universo escolar. No seu
entender, para compreendermos essa
inter-relacdo, é necessario conside-
rar um nivel de desenvolvimento real
e uma area (ou zona) de desenvolvi-
mento proximal. O desenvolvimento
da crianca seria constituido, assim,
pelo continuo movimento de compe-
téncias desenvolvidas e em processos
de desenvolvimento, num continuo
processo dialético entre as condicoes
de amadurecimento e interacao do
organismo humano e as relacoes psi-
coldgicas social e culturalmente esta-
belecidas pela crianca. No que tange
a aprendizagem, Vygotsky salienta que
ela, por si s6, nao é desenvolvimen-
to, mas, se ela for organizada corre-
tamente, podera conduzir ao mesmo,
pois ela coloca em acéo varios proces-
sos de desenvolvimento, os quais nao
poderiam ocorrer e se desenvolver
sozinhos. Assim, conceito Zona de De-
senvolvimento Proximal rompe com a
idéia tradicional no ambito da educa-
cao de que o ensino deve se direcionar
exclusivamente para aquelas compe-
téncias ja consolidadas no repertorio
cognitivo da crianca. Nas palavras do
préprio autor: “Um ensino orientado
até uma etapa de desenvolvimento ja
realizado é ineficaz do ponto de vista
do desenvolvimento geral da crianca,

nao é capaz de dirigir o processo de
desenvolvimento, mas vai atras dele
[...] o Unico bom ensino é o que se
adianta ao desenvolvimento”

E importante salientar que a efetiva-
cao das competéncias em vias de con-
solidacdo esta condicionada também
as condicbes materiais desse sujeito. A
existéncia de um ser humano construtor
de sua historia individual, a qual é gesta-
da a partir de uma coletividade, na qual
as condicoes materiais e praticas sociais
sao fundamentais para o desenvolvimen-
to tanto individual quanto coletivo é um
dos elementos-chave do pensamento
vygotskyano. Portanto, nao podemos nos
eximir da tarefa de discutir as diferencas
sociais, economicas e culturais presen-
tes em nossa realidade brasileira e de
que forma tais diferencas se refletem no
sistema educacional e nos processos de
ensino-aprendizagem. Faco tal ressalva
por entender que, no ambito educacio-
nal, essa discussao € imprescindivel,
pois caso contrario corremos o risco de
termos a visao ingénua de que todos os
alunos possuem as mesmas condicoes de
se desenvolver, apesar de todos terem
um potencial de aprendizagem que lhes
viabilizaria tal desenvolvimento.

IHU On-Line - Em que sentido os en-
sinamentos do autor podem atuar
como fonte de inspiracdo para os pe-
dagogos?

Dirléia Fanfa Sarmento - Acredito que
os pressupostos vygotskyanos sao de
grande valia para todos aqueles que, de
uma forma ou de outra, estao compro-
metidos com os processos educativos.
Seus pressupostos teoricos sao decorren-
tes do seu interesse pelas questoes pe-
dagogicas e da articulacdo deles a uma
dimensao teodrica e investigativa, bus-
cando estabelecer uma interface entre a
psicologia e a educacao. Por fim, saliento
a necessidade de haver uma leitura em
profundidade do conjunto das producoes
de Vygotsky como um dos caminhos que
viabiliza situar o seu pensamento e obra.
Ou seja, uma leitura descontextualizada
e fragmentada pode ser uma das origens
de uma gama variada de interpretacoes,
aproximacdes e distanciamentos até
certo ponto equivocados, que circulam
nas producoes académicas e cientificas
desenvolvidas no cenario brasileiro sobre
0s pressupostos tedricos deste autor.
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Montessori e suas contribuicdes para a Pedagogia moderna

O método montessoriano continua atual e questiona rotulos de
normalidade e anormalidade entre criancas, que sao estimuladas a
desenvolverem iniciativa e atividades diferentes simultaneamente,
enfatiza Marli Moller Nedel

Por MARCIA JUNGES

{§

descoberta feita por Montessori de algumas leis que regem a
aprendizagem da crianca, tao diferente dos conteldos das teorias
pedagogicas da época, e o desenvolvimento gradual e progres-
ivo de uma pedagogia baseada nas etapas do desenvolvimen-

foram talvez sua maior contribuicao a pedagogia moderna”,
avalia a psicologa Marli Moller Nedel na entrevista exclusiva, concedida por e-mail a
IHU On-Line. Em seu ponto de vista, sdo os principios norteadores montessorianos,
baseados nas etapas do desenvolvimento biopsicologico infantil, que constituem o
grande valor historico das proposicoes da educadora italiana. Rebatendo as criticas
de que tal método gera o caos em sala de aula, Nedel acentua: “Em uma classe
montessoriana, ver-se-ao criancas envolvidas com as mais diversas atividades, simul-
taneamente: uns estao trabalhando com matematica, outros com linguagem outros
com arte, outros com ciéncias, geografia, astronomia, dinossauros. Nao existe caos
na classe montessoriana. Existe uma ordem, mas nao € aquela ordem da escola tra-
dicional, onde todos sempre fazem o mesmo tipo de atividade”

Nedel é graduada em Pedagogia e Psicologia, pela Unisinos, especialista em
Montessori, pelo Assumption Montessori Treaning Center, e mestre em Educacao,
pela Universidade da Pensilvania, na Philadelphia. A professora ja lecionou na Uni-
sinos, na Universidade de Santa Cruz (Unisc), e no Centro Universitario Univates,

de Lajeado. Atualmente ela atua como psicologa.

IHU On-Line - Qual o valor historico
das teorias de Montessori para a Edu-
cacao? Em que sentido seus estudos
foram importantes para a evolucao
da Pedagogia?

Marli Moller Nedel - Maria Montes-
sori' chegou a Educacdo através do
seu trabalho na Medicina, e nao pela
via tradicional da propria Pedagogia,
como professora. Foi uma pioneira
em diversos sentidos. Na época, final
do século XIX, praticamente a Unica
carreira aberta as mulheres era o Ma-
gistério. Ela queria Medicina, o que
nao era permitido. Conseguiu licenca
especial do Ministro da Educacao para
fazer o curso e enfrentou toda a sorte

1 Maria Montessori (1870-1952): educadora
italiana, médica e feminista. Foi responsavel
pela criacao do método Montessori de apren-
dizagem. (Nota da IHU On-Line)

de dificuldades, inclusive boicote de
professores e colegas. SO para dar um
exemplo: por ser mulher e devido aos
preconceitos da época, nao podia as-
sistir e praticar a dissecacao de cada-
veres com os colegas do sexo masculi-
no. Sobrou para ela o turno da noite,
em que, sozinha no necrotério, podia
fazer tal atividade. Sendo, porém,
uma pessoa muito determinada, ven-
ceu todos os obstaculos e conseguiu se
formar. Imbuida do espirito cientifico,
era uma grande observadora do com-
portamento humano. Sua inteligén-
cia, seu espirito cientifico, seu poder
de observacao e a crenca na Biolo-
gia, de que nenhum comportamento
€ sem causa ou objetivo, levaram-na
a desenvolver uma teoria de aprendi-
zagem baseada na natureza humana,
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no desenvolvimento humano. Quando,
a insistentes pedidos de autoridades
e professores, resolveu escrever sua
teoria sobre Educacao e Desenvolvi-
mento, chamou sua obra de O método
cientifico aplicado a educacédo infantil
e as Casas de Criancas — Auto-educa-
¢do nas escolas primdrias (1909). Seu
editor achou este titulo um tanto lon-
go e que talvez nao fosse bom “para
vender”. Por sua conta o chamou de O
método Montessori. Nao foi uma boa,
porque nao era isso que ela queria.

Pedagogia cientifica

Sua abordagem era um modo de
ver o desenvolvimento infantil entre-
meado com as condicdes do ambiente,
e como este ambiente poderia favore-
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cer ou atrapalhar o desenvolvimento
da crianca. A Pedagogia que Montesso-
ri desenvolveu é cientifica, haja vista
que proveio da observacao e da ex-
perimentacao, fundada nos principios
biopsicologicos do desenvolvimento
humano, que ela tao bem conhecia,
devido a sua formacao médica. Nancy
M. Rambush ressaltou que “sua for-
macao médica, seu entendimento do
método cientifico e sua opcao em fa-
vor do ambiente como fator crucial no
desenvolvimento do organismo, com-
binaram-se admiravelmente a fim de
produzir uma teoria educacional origi-
nal, atribuindo novos papéis tanto ao
professor quanto ao aluno” (Nancy M.
Rambush, in Dr. Montessori’s own han-
dbook, p. 18)

A descoberta feita por Montessori
de algumas leis que regem a aprendi-
zagem da crianca, tao diferente dos
conteudos das teorias pedagogicas da
época, e o desenvolvimento gradual
e progressivo de uma pedagogia ba-
seada nas etapas do desenvolvimento
foram talvez sua maior contribuicao a
pedagogia moderna. Nas palavras de
Montessori, “o estudo da psicologia
da crianca, em seus primeiros anos
de vida, descortina ante nossos olhos
tais maravilhas que ninguém, vendo-
as com entendimento, pode furtar-se
a ficar profundamente sensibilizado.
Nosso trabalho como adultos nao con-
siste em ensinar, mas em auxiliar a
mente infantil no seu trabalho de de-
senvolvimento” (Maria Montessori, in
The absorbent mind, p. 28 ). Portanto,
a meu ver, o grande valor historico da
contribuicao de Montessori a educacao
nao é um “método”, nem os materiais
(maravilhosos) que ela desenvolveu,
mas os principios norteadores, base-
ados nas etapas do desenvolvimento
biopsicolégico infantil. Enquanto o
desenvolvimento humano seguir os
mesmos passos, como tem sido desde
a Criacdo até nossos dias, os principios
que Montessori descobriu nao poderao
tornar-se démodé ou obsoletos. Servi-
ram tanto as criancas da primeira Casa
dei Bambini (1907) quanto as atuais.

IHU On-Line - Em que consistia o tra-
balho de Maria Montessori com as
criancas deficientes?

Marli Moller Nedel - Apos ter conclui-
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do o curso de Medicina (1894) e a resi-
déncia (1896), Montessori foi designa-
da como Médica Assistente da Clinica
Psiquiatrica da Universidade de Roma.
Ali, veio a ter contato com criancas de-
ficientes, na época chamadas de “idio-
tas” e consideradas “ineducaveis”,
pois nao se acreditava que a idiotia ti-
vesse qualquer chance de ser tratada
ou diminuida. Nao havia tratamento,
nem médico nem pedagogico, para
estas criancas. Eram apenas reunidas
em uma sala e trancadas a chave. Nao
havia qualquer brinquedo, qualquer
material, nem sequer para “distrai-

“Em uma classe
montessoriana,
ver-se-ao criancas
envolvidas com as mais
diversas atividades,
simultaneamente”

las”. Um dia, Montessori passava por
uma destas salas, quando viu uma mu-
lher servindo a refeicdo as criancas,
mas com tal desprezo e rejeicao que
Montessori parou para inquiri-la sobre
0 razdo de tanta ojeriza por aquelas
criancas. A mulher respondeu que
eram “como animais que, depois de
comerem o pao, atiravam-se ao chao,
disputando as migalhas”. Montessori
entao observou que as criancas, em
vez de comerem as migalhas, amassa-
vam-nas formando bolinhas ou outros
objetos. Como tinha espirito cientifico
e sabia que a natureza nao age sem
razao ou objetivo, pos-se a observar
essas criancas, por varios dias, e con-
cluiu que elas tinham uma intencao ao
fazer isso. Como nao havia brinquedos
nem nada na sala, amassavam as mi-
galhas para fazer imitacdes de objetos
e brincar com isso. Montessori ficou
tdo surpresa com a observacao que
pediu autorizacao a direcao do hospi-

tal para trabalhar com essas criancas.
Voltou-se novamente aos estudos, com
destaque para dois médicos franceses,
Jean-Marie Itard,? que trabalhou, no
século XVIII, com surdos e com “o0 me-
nino selvagem de Aveyron”,?® e Edouard
Séguin,* que havia desenvolvido “um
método fisiologico para o tratamento
de criancas deficientes. Fez também
estudos de Psicologia e Antropologia,
para auxilia-la a compreender melhor
essas criancas. Trabalhava com elas
diariamente das 8h as 19h. Desenvol-
veu seus primeiros materiais educa-
cionais para eles.

Ao fim de dois anos trabalhando na
Escola Ortofrénica, fundada gracas a seu
trabalho, Montessori resolveu aplicar o
teste de alfabetizacao utilizado nas es-
colas primarias de Roma e — para sur-
presa geral — essas criancas passaram no
teste! A repercussao, por toda Europa,
foi enorme, como nao poderia deixar de
ser. Entretanto ela, na sua modéstia, dis-
se: “Estes dois anos de pratica na Escola
Ortofrénica (1899-1901) sdo, na verda-
de, meu primeiro e Unico verdadeiro di-
ploma em pedagogia” (Montessori, in E.
M. Standing. Maria Montessori: her life
and work, p. 29).

IHU On-Line - Qual a importancia do
trabalho de Montessori no contexto
em que foi desenvolvido?

Marli Moller Nedel - Em parte, a res-
posta ja foi dada na questdo anterior.
Considerando como se pensava a crian-
ca em geral, que se tinha uma visao

2 Jean-Marie Itard: médico francés que, em
1825, descreveu a Sindrome de Tourette, distur-
bio neuroldgico genético. (Nota da IHU On-Line)
3 Menino selvagem de Aveyron: em setem-
bro de 1799 um menino, de cerca de 12 anos
de idade, foi encontrado perto da floresta de
Aveyron, Sul da franca. Estava sozinho, sem
roupa, andava de quatro e nao falava uma pa-
lavra. Aparentemente fora abandonado pelos
pais e cresceu sozinho na floresta. O menino,
a quem lhe deram o nome de Victor, foi levado
para Paris, onde ficou aos cuidados do médi-
co Jean-Marie Gaspar Itard. Durante 5 anos, o
Dr.ltard dedicou-se a ensinar Victor a falar, a
ler, a se comportar como um ser humano, mas
seus esforcos foram em vao. Pouco progres-
so foi conseguido durante esse tempo. Victor
nunca falou e aprendeu a ler somente uma pa-
lavra (leite). Nao era mais o menino selvagem
de quando fora encontrado mas, também, nao
se tornou humano. (Nota da IHU On-Line)

4 Edouard Seguin (1812-1880): educador e psi-
copedagogo francés, foi autor de diversos tra-
balhos, sendo o primeiro especialista em defici-
éncia mental e ensino. (Nota da IHU On-Line)
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negativa das criancas na época (que
eram preguicosas, que sO aprendiam
sob pressao e com muita disciplina
etc.), pense-se entao a visao negativa
que havia sobre as criancas com defi-
ciéncia, na época chamadas de “idio-
tas”, no sentido psiquiatrico do termo,
e vistas como completamente inedu-
caveis. Se as criancas ditas “normais”
ja eram maltratadas, pense-se entao
nas outras: maltratadas, espancadas,
abusadas, pois, “nao eram nada, nao
serviam para nada”, eram motivo de
chacotas e coisas piores. Neste con-
texto, alguém que se interessa por
elas, pede para trabalhar com elas,
convive com elas, trabalha exaustiva-
mente com elas, desenvolve materiais
educativos para elas, aprende a ama-
las... s6 pode ser considerado como
algo de extraordinario, certamente.
E, ao fim de dois anos, consegue nao
so alfabetiza-las, mas aprova-las nos
exames das escolas publicas! Ninguém,
até entao, conseguira tal feito — e a
repercussao nao poderia deixar de ser
enorme, com todo mérito!

Depois, a partir de 1907, com a pri-
meira Casa dei Bambini, no conjunto
habitacional do bairro San Lorenzo,
Montessori pode realizar um de seus
sonhos, ha tempos acalentado: tra-
balhar com criancas “normais”, para
ver do que seriam capazes. La, de-
senvolveu atividades com criancas,
filhas dos moradores do conjunto, por-
tanto, de baixa renda. Muitas dessas
criancas antes, por nao terem onde e
com quem ficar ou brincar, destruiam
os prédios e faziam todo tipo de van-
dalismo. Entretanto, com as ativida-
des e a metodologia empregadas por
Montessori, aconteceu também uma
revelacdo extraordinaria. Aquela vi-
sdo negativa sobre a infancia, de que
as criancas so6 aprendiam sob pressao,
rigida disciplina e controle, veio com-
pletamente abaixo. As criancas gosta-
vam de aprender, ou de “trabalhar”,
como dizia Montessori, movimenta-
vam-se tranquilamente pela sala de
aula, aprendiam muito, levavam o
aprendido para sua vida em casa ou
qualquer outro lugar. Como ela mes-
ma disse, as criancas ali ”revelaram
sua verdadeira natureza”, que consis-
tia em gostar de aprender, quando o
ambiente é propicio, desenvolvendo

suas potencialidades. Atitudes que an-
tes eram consideradas pelos adultos
como non sense, com as descobertas
de Montessori passaram a ter sentido,
dentro de um quadro maior do desen-
volvimento. Inclusive, as brincadeiras
infantis passaram a ser interpretadas
por Montessori como propiciadoras de
desenvolvimento.

Montessori e o Zeitgeist

E verdade que o espirito da época
foi-lhe também favoravel, pois, como
disse Wellington, “o excepcional inte-
resse provocado pelas idéias da Dra.
Montessori é sem dlvida devido a que
vieram ao mundo num momento em

“Nao existe caos na
classe montessoriana.
Existe uma ordem, mas
nao é aquela ordem da
escola tradicional, onde
todos sempre fazem o

mesmo tipo de
atividade”

que havia um grande descontentamen-
to com os métodos tradicionais das es-
colas e um avido desejo por algum tipo
de reforma que tornasse a educacao
popular mais efetiva do que entao”
(Wellington, C. Burleigh. O aluno que
ndo aprende: desafios e orientacées).

Por outro lado, temos o fato de
que Montessori ndo apenas era sensi-
vel a necessidade de uma educacéo de
acordo com a natureza da crianca, mas
também foi capaz de concretiza-la e
sistematiza-la. A esse respeito, disse
E. M. Standing: “Em Montessori, mais
do que em qualquer outro individuo,
este movimento tdo caracteristico
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do nosso Zeitgeist tornou-se luminar-
mente auto-consciente. O que outros
sentiram vagamente ou em fragmen-
tos desconectados, ela viu como um
todo.... nela, aspiracoes que estavam
no coracao de milhdes de pessoas no
mundo todo, encontraram expressao
articulada” (E. M. Standing. Maria
Montessori: her life and work, p. vii).

IHU On-Line - O que é o método Mon-
tessori de aprendizagem? Esse méto-
do ainda é atual? Por qué?

Marli Mdller Nedel - E muito dificil,
em poucas palavras, dizer “o que é o
método Montessori”. Em primeiro lu-
gar, nao € s6 um método. Como dito
anteriormente, o principal é a aborda-
gem do desenvolvimento biopsicologi-
co da crianca. E conhecer os principios
que norteiam esse desenvolvimento e
0 que a crianca necessita para se de-
senvolver. Sabendo isso, pode-se apli-
car o “método” que, na verdade, é o
que oferece as condicfes de a crian-
ca se desenvolver de acordo com suas
potencialidades e interesses. O méto-
do, entao, € um modo de tornar o de-
senvolvimento possivel. Por exemplo,
nao adiantaria ter essa abordagem em
mente e ter uma sala de aula comum:
cadeiras alinhadas, o professor dirigin-
do as atividades, todas as criancas fa-
zendo as mesmas atividades (colagem,
argila, arte etc.) ao mesmo tempo. Na
abordagem montessoriana, o ambien-
te da sala de aula é “preparado” para
as mais diversas atividades, de acordo
com as etapas do desenvolvimento.
As criancas tém liberdade de se diri-
girem as atividades para as quais sao
atraidas e trabalharem naquilo, por
quanto tempo desejarem. Assim, em
uma classe montessoriana, ver-se-ao
criancas envolvidas com as mais di-
versas atividades, simultaneamente:
uns estdo trabalhando com matemati-
ca, outros com linguagem outros com
arte, outros com ciéncias, geografia,
astronomia, dinossauros etc. Nao exis-
te caos na classe montessoriana. Exis-
te uma ordem, mas nao é aquela or-
dem da escola tradicional, onde todos
sempre fazem o mesmo tipo de ativi-
dade. Véem-se criancas trabalhando
sozinhas, outras em pequenos grupos
e ha também atividades coletivas. Elas
podem trabalhar sozinhas, ora em du-
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plas ou trios e trocar de atividade e de
grupo, conforme sua vontade. Nao ha
tumulto, todos respeitam o trabalho
alheio, comunicam aos colegas suas
descobertas. Outro aspecto importan-
te: as criancas se movimentam dentro
da sala de aula. Nao ha uma divisao en-
tre “atividades intelectuais na classe,
atividades fisicas no recreio”, como
na escola tradicional. Atividade inte-
lectual, artistica e movimento estao
conjugados numa classe montessoria-
na. E dificil conceber a aprendizagem
escolar nestes moldes, mas existe e é
possivel — e também desejavel. E para
quem nao acreditar, como eu, ao ler
meu primeiro livro sobre Montessori, é
sO visitar escolas montessorianas para
crer. Foi o que eu fiz, porque simples-
mente nao podia crer que o que esta-
va no livro poderia ser realidade. Digo
quase como Jilio César com seu “Vim,
vi e venci”. Eu diria: “Vim, vi e... fui
vencida!”. Tornei-me montessoriana!

Material didatico montessoriano

Outro detalhe do “método” Mon-
tessori: o agrupamento das criancas
por idade, na mesma sala: trés a seis
anos, nove a doze, e assim por dian-
te. Nas escolas tradicionais, mesmo
as melhores, as criancas da pré-escola
estao agrupadas por idade: dois anos,
trés anos, quatro anos. Depois, por
série: 12, 22, 32, Para Montessori, as
criancas de 12 a 32séries podem estu-
dar juntas.

Quanto aos materiais, € um assun-
to um pouco polémico. Ha quem ache
que sO se pode trabalhar Montessori
com os materiais importados da Ho-
landa (que, de fato, sao maravilhosos)
ou comprados em Sao Paulo. Se isso
for financeiramente possivel, 6timo.
Se nao for, podem-se usar materiais
semelhantes, no sentido de desenvol-
verem as mesmas habilidades. Alguns
acham que isso ndo é possivel, nem de-
sejavel. Ha alguns anos, participei de
um Congresso Montessoriano em Sal-
vador, onde ministrei dois cursos: um
sobre Montessori e Piaget, outro sobre
“como utilizar o Método Montessori
com materiais locais”. Ambos foram
um sucesso, mas agora quero destacar
o segundo. Causou grande surpresa
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— e publico — discutir a possibilidade
de usar materiais locais, desde que es-
timulem as mesmas potencialidades.
Como referi antes, deve-se conhecer
os principios da educacao montesso-
riana, que também sado os da educa-
cao universal do ser humano. Quem
conhece esses principios, pode aplicar
o “método” Montessori em qualquer
lugar: Nova York, Paris, Rio de Janei-
ro, Sao Leopoldo, na Africa ou no Xin-
gu. Nao importa o lugar, nem o grau
de desenvolvimento. Eu trabalhei dois
anos na Escuela “Las Nereidas” em San
Juan, Porto Rico, numa classe bilingiie
(Inglés e espanhol) e por dois anos
e meio no Colégio Sao José, em Sao
Leopoldo. Em ambas, o trabalho com
Montessori foi muito gratificante, tan-
to para mim, quanto para as criancas.
E claro que aspectos culturais locais
devem ser considerados, mas as crian-
cas sao as mesmas — a hatureza — e
a aprendizagem acontece seguindo os
mesmos principios, seja com uma fo-
lha de bananeira ou com um computa-
dor. Esta é uma diferenca importante
entre “principios norteadores, basea-
dos na natureza infantil, “método” e
“materiais” montessorianos (método
— como se vai fazer — e os materiais
— com que se vai fazer).

E, at last but not least, alguns prin-
cipios da educacdao montessoriana, re-
sumidamente:

% asua “regra de ouro” sempre
foi o amor e o respeito pelas criancas.
Quem nao gosta de criancas — e nao
as respeita — nao deve trabalhar com
elas. Infelizmente, ha professores que
nao gostam de criancas ou adolescen-
tes e teimam em trabalhar com uma
faixa etaria de que nao gostam.

% o0 uso do método cientifico,
em especial a observacao e a experi-
mentacdo. Assim, da para ver em que
etapa do desenvolvimento a crianca
estd, quais as atividades que a estao
atraindo, e que ira capacita-la para a
proxima etapa. Para isso, o professor
deve conhecer quais sao estas etapas,
e quais atividades sao caracteristicas
de cada uma. Para exercer a observa-
cao do “jeito montessoriano”, o pro-
fessor deve, de certa forma, distan-
ciar-se da crianca.

% adiferenca entre a crianca e o

adulto. A crianca é um ser em desen-
volvimento, cujas potencialidades se-
rao ou nao atingidas, dependendo das
oportunidades que ela tiver. O adulto
(supostamente) é um ser que ja atin-
giu a norma para a espécie. Sua apren-
dizagem ¢é diferente. Pode aprender
conceitos mais abstratos, enquanto a
crianca aprende pelo concreto, atra-
vés da acao.

% a importancia dos primeiros
anos, principalmente a “mente absor-
vente”. De zero aos trés anos, a crian-
¢a absorve, inconscientemente, infor-
macdes que nos, adultos, levariamos
décadas para aprender. Dos trés aos
seis anos, Montessori chama de “mente
absorvente consciente”. Contrariando
os educadores da época, e alguns de
hoje também — nos primeiros anos es-
tao nossa maior capacidade de apren-
der, inclusive linguas estrangeiras. Em
minha classe bilinglie, em San Juan,
muitos alunos falavam até trés linguas.
No Colégio Sao José, em Sao Leopoldo,
eu cantava com as criancas em sete
linguas... Até alguns anos atras, Cién-
cias e Linguas eram ensinados quando
as criancas ja passavam dos dez anos,
“por serem mais dificeis”. As criancas
montessorianas adoram aprender geo-
grafia, astronomia, ciéncias, linguas.
Talvez uma das maiores “provas” de
que Montessori enveredou pelo cami-
nho certo é a facilidade com que as
criancas pequenas, nos dias de hoje,
dominam os computadores e outros
aparelhos eletronicos e digitais.

< a importancia do ambien-
te no desenvolvimento — nas clas-
ses montessorianas, o0 ambiente é
“preparado”para as atividades das
criancas. Ha quatro grandes areas de
atividades numa classe montessoria-
na; a da vida pratica (lavar, passar,
varrer etc.; os versamentos — de graos
e de liquidos), e outras; a area sen-
sorial, com os mais diversos materiais
para desenvolver e aprimorar os cin-
co sentidos; a area da Matematica e
a area da Linguagem, inclusive com
o alfabeto modvel. HA também areas
para ciéncias, estudos sociais e arte.
Os materiais montessorianos propria-
mente ditos sao coloridos, bem feitos
e revelam a grande capacidade inte-
lectual — e didatico-pedagogica — da
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Dotoressa. Conceitos por vezes dificeis
em Matematica tornam-se faceis e vi-
sualmente compreensiveis através da
manipulacao dos materiais concretos.

% os periodos sensitivos — sao
periodos nos quais o organismo é diri-
gido por um quase irresistivel impulso
para certos elementos do ambiente.
Estes periodos sdo transitorios e tém
a funcao de auxiliar o organismo a ad-
quirir certas caracteristicas necessa-
rias ao seu desenvolvimento. Quando o
objetivo é atingido, esta sensibilidade
desaparece ou diminui e é geralmen-
te substituida por outra. Por exemplo:
periodo sensitivo para a ordem, para a
musica, para as linguas.

% necessidade do movimento —
se pensarmos na disciplina das esco-
las no final do século XIX, e mesmo
até algumas décadas atras, quando
a imobilidade e a rigidez eram exi-
géncias cotidianas na sala de aula,
podemos valorizar mais ainda o tra-
balho de Montessori, que, a partir de
1907, permitiu as criancas liberdade
de movimento e de escolha das ati-
vidades. Esta liberdade, em vez de
originar o caos, como esperado, ao
contrario, estimulou as criancas a
aprender e a compartilhar o apren-
dido com seus coleguinhas. Esta li-
berdade de movimento e escolha
até hoje praticamente nao existe na
grande maioria das escolas.

IHU On-Line - Os conceitos de nor-
malidade e anormalidade podem ser
revistos (e até abolidos) a partir das
idéias de Montessori?

Marli Moller Nedel - Em parte, sim.
Ela trabalhou com as criancas chama-
das “idiotas” na Escola Ortofrénica da
Universidade de Roma, fundada a par-
tir de seu interesse por elas. Apurou
seus sentidos, despertou sua inteligén-
cia, conseguiu nao so6 alfabetiza-las,
como também aprova-las nos exames
padrao de leitura das escolas publicas
de Roma. Como ela conseguiu isso?
Acreditando na natureza humana, no
ser humano, na interacao organismo-
ambiente. Enquanto todos admiravam
sua conquista, Montessori refletia so-
bre as razbdes pelas quais estas crian-
cas, ensinadas de maneira diferente
do usual, foram auxiliadas no seu de-
senvolvimento psiquico. Se este méto-
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do dera resultados com as criancas de-
ficientes, como seria com as criancas
“normais”? O que estaria represando
seu desenvolvimento a ponto de dei-
xa-las em tao baixo nivel de aprendi-
zagem?

Mais tarde, Montessori desenvol-
veria o conceito de “normalizacao”.
Para ela, criancas com dificuldade de
aprendizagem e/ou comportamento
disruptivo haviam sido prejudicadas
no desenvolvimento, tinham “pontos
caidos”, como no trico, que “ficaram
para tras” e que poderiam ser “puxa-
dos de volta”, com as atividades pro-
postas por ela. Desenvolveu, também,
além das ja citadas, atividades espe-
cificas de “normalizacao”. Montessori
era uma otimista quanto a natureza
humana. Acreditava que o ser huma-
no, tratado com amor e respeito, e
de acordo com sua natureza, poderia
sempre se “normalizar”, isto &, ter
uma atitude positiva frente a aprendi-
zagem e a vida.

IHU On-Line - Qual a principal critica
que se pode tracar as instituicdes de
ensino a partir dessa perspectiva?
Marli Moller Nedel - Nas escolas
tradicionais, todos fazem as mes-
mas atividades, ao mesmo tempo.
O professor decide tudo: o que fa-
zer, como fazer, por quanto tempo
fazer. Um dos principais problemas
gerados por esta metodologia é que
nao se leva em consideracao as di-
ferencas individuais, principalmen-
te em relacao ao tempo. Ha excesso
de copia no dia-a-dia da escola, e
nem todas as criancas conseguem
“copiar a licao” no mesmo tempo.
Ha sempre os “retardatarios” que
“atrapalham” o esquema do profes-
sor. Na minha vida de professora e
de supervisora de estagio, tanto no
magistério 22 grau, quanto 3? grau
(Pedagogia), tenho visto as mais ter-
riveis aberracdes em sala de aula. As
atividades de 1° série, em geral, sao
um horror, pelo menos nas escolas
puUblicas que eu costumava visitar.
Como justificar que um aluno per-
maneca na 12 série por cinco anos?
Em geral, a “culpa” é atribuida ao
aluno. E os professores, a escola,
eles nao tém responsabilidade ne-
nhuma nesta “tragédia”?
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Reler Bourdieu e desmistificar a escola

Recuperar o pensamento do filésofo francés pode nos ajudar a
compreender e criticar a escola estruturada a partir de um sistema
de poder cujo cerne ¢ a violéncia simbélica, pontua Solon Viola

Por MARcIA JUNGES E PATRICIA FACHIN

egundo o historiador Solon Viola, docente na Unisinos, reler Pierre Bour-
dieu significa desmistificar “a educacdo e a escola ao apresenta-la como
lugar privilegiado de reproducao e legitimacao das desigualdades sociais”.
Ele continua: “A critica de uma escola estruturada a partir de um siste-
ma de poder organizado sobre a violéncia, mesmo que simbolica, pode
nos apontar uma alternativa que busque a construcao de um poder equanimente
construido. A compreensao dos diferentes universos de formacao cultural pode nos
indicar a urgéncia de uma escola que, respeitando a diferenca, possibilite formas
solidarias de aprendizagem e relacdes fraternas entre educandos e educadores”.
As declaracoes podem ser conferidas na integra, a seguir, na entrevista exclusiva
que Viola concedeu, por e-mail, a IHU On-Line.
Graduado em Historia, pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
e especialista em Historia do Rio Grande do Sul, pela mesma instituicdo, cursou mes-
trado e doutorado em Historia na Unisinos, com a tese Democracia e Direitos Huma-
nos no Brasil (Sao Leopoldo: Unisinos, 2008). E um dos organizadores de Cidadania e
qualidade de vida (Canoas: La Salle/RML Grafica, 1998), Direitos humanos — Pobreza
e exclusdo (5ao Leopoldo: Adunisinos, 2000) e Direitos humanos — Alternativas de
Justica Social na América Latina (Sao Leopoldo: Unisinos, 2002). Leciona Historia
da Educacao e de Direitos Humanos e Democracia na América Latina na Unisinos. O
pesquisador também participa da Rede Brasileira de Educacao em Direitos Humanos
e é membro do Comité Brasileiro de Educacao em Direitos Humanos.

DivuLcacio

IHU On-Line - Qual é a atualidade
da Sociologia da Educacao de Pierre
Bourdieu para compreender o siste-
ma educacional contemporaneo?

Solon Viola - Sao raras as unanimida-
des da sociedade atual. Uma delas é
o reconhecimento da crise do sistema
educacional. Para que educar, como
educar e quem educar sao questoes
permanentes. As teorias de Bourdieu,’

“Atualmente, quando repensamos o papel da
educacao, convém recordar quais as criticas sao
pertinentes e quais propostas se aproximam mais

dos anseios de liberdade e igualdade tao
almejadas nos anos 1960”

1 Pierre Bourdieu (1930-2002): sociologo
francés. De origem campesina, filésofo de for-
macao, chegou a docente na Ecole de Socio-
logie du College de France, instituicao que o
consagrou como um dos maiores intelectuais
de seu tempo. Desenvolveu, ao longo de sua
vida, mais de trezentos trabalhos abordando
a questdo da dominacdo, e é, sem dlvida,
um dos autores mais lidos, em todo mundo,
nos campos da Antropologia e Sociologia, cuja
contribuicdo alcanca as mais variadas areas
do conhecimento humano, discutindo em sua
obra temas como educacao, cultura, literatu-
ra, arte, midia, lingliistica e politica. Dirigiu,

22

e nao so elas, podem auxiliar na busca
das respostas. Quando, nos anos 1960,
Bourdieu e Passeron? escreveram Os

por muitos anos, a revista Actes de la recher-
che en sciences sociales e presidiu o CISIA (Co-
mité Internacional de Apoio aos Intelectuais
Argelinos), sempre se posicionado clara e luci-
damente contra o liberalismo e a globalizacao.
(Nota da IHU On-Line)

2 Jean-Claude Passeron (1930): sociélogo
francés. Professor de sociologia da Ecole Des
Hautes Etudes Em Sciences Sociales, escreveu,

herdeiros, a partir de denso material
empirico, demonstravam que o siste-
ma de ensino objetivava a manuten-
cao do sistema de dominacao de clas-
ses e a preservacao dos privilégios que
a mesma representava. Criticavam,

em parceria com Bourdieu, a obra La repro-
duction, publicada em 1970, e Les Héritiers
(Editora Franquin. 1964). (Nota da IHU On-
Line)
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assim, o discurso hegemonico a época
de que “a escola igualitaria feita para
todos” tornaria possivel a criacdo de
uma sociedade igualitaria. Atualmen-
te, quando repensamos o papel da
educacdo, convém recordar quais as
criticas sdo pertinentes e quais pro-
postas se aproximam mais dos anseios
de liberdade e igualdade tao almeja-
das nos anos 1960.

IHU On-Line - Quais criticas devem
ser feitas ao estudo de Bourdieu em
relacdo a educacao?

Solon Viola - As principais criticas que
os socidlogos de educacao tém feito ao
pensamento de Bourdieu dizem respei-
to ao conteldo reprodutivista de suas
teorias e, nela, ao pequeno espaco
reservado a acdo dos sujeitos sociais.
Penso que a constante releitura a que
sdo submetidos os classicos podera
reinterpretar tais criticas, especial-
mente quando for capaz de perceber
que os conceitos de cultura e multipli-
cidade cultural presentes no universo
educacional nao sao vistos por Bour-
dieu como limitados e condicionados
pelas macro-estruturas sociais.

Ao contrario, no universo teorico
bourdesiano, a reproducao projetada
para o sistema de ensino demonstra o
interesse da reproducdo dos privilé-
gios sociais e por essa razao se orienta
para o “controle, através da violéncia
simbolica”, das praticas culturais dos
setores nao dominantes.

IHU On-Line - Em que sentido o de-
sempenho escolar esta relacionado
com a heranca familiar e cultural?
Como a escola deve educar, sem per-
der os valores e aprendizados consti-
tuidos no ambito familiar?

Solon Viola - Se considerarmos a ques-
tao através das teorias de Bourdieu, as
herancas familiares e culturais estao
relacionadas ao universo de origem
das familias e das culturas de tal modo
que o desempenho escolar possa ser
vinculado ao “capital cultural”, um
dos conceitos mais significativos da te-
oria bourdesiana. Quanto aos valores,
segundo Bourdieu, o sistema de ensino
busca reproduzir os valores dominan-
tes em todos os grupos sociais. Uma
questao que deve ser colocada diz res-
peito a como tais valores sao aceitos, e

podem ser preservados, em épocas de
crise do sistema quando uma parcela
significativa da humanidade vive em
condicdes de caréncia social, quando
ndo de caréncia extrema.

IHU On-Line - Em que consiste a
sintese teorica de Bourdieu entre o
modelo durkheimiano e o estrutura-
lismo?

Solon Viola - O estruturalismo de
Durkheim? busca compreender o quan-
to a acao dos individuos esta limita-
da pelas estruturas sociais, o que em

“As principais criticas
que os socibdlogos de
educacao tem feito ao
pensamento de
Bourdieu dizem
respeito ao conteudo
reprodutivista de suas
teorias e, nela, ao
pequeno espaco
reservado a acao dos

sujeitos sociais”

linguajar sociologico quer dizer “as
condicoes objetivas”, que movem a
sociedade e os homens que a formam.
Os primeiros escritos de Bourdieu, os
da década de 1960, de algum modo

3 David Emile Durkheim (1858-1917): conhe-
cido como um dos fundadores da Sociologia
moderna. Foi também, em 1895, o fundador
do primeiro departamento de sociologia de
uma universidade européia e, em 1896, o fun-
dador de um dos primeiros jornais dedicados
a ciéncia social, intitulado L’Année Sociologi-
que. (Nota da IHU On-Line)
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recuperam a tradicao durkhainiana
especialmente quando definem acao
como “o processo pelo qual as estru-
turas se reproduzem”, de modo que o
sujeito fique submetido aos processos
da sociedade, aquilo que as estrutu-
ras determinam. Na década de 1970,
em um livro chamado A reproducdo:
elementos para uma teoria do siste-
ma de ensino (Lisboa: Editora Vega.
1978), Bourdieu incorpora o conceito
de “violéncia simbdlica”, com o qual
busca desvendar as relacoes de forca
que compdem o poder e que no campo
da educacao constituem um “arbitra-
rio cultural”, capaz de inculcar nor-
mas e valores das classes dominantes
para toda a sociedade. Tal pressuposto
exige a existéncia de uma “autoridade
pedagodgica”, capaz de tornar natural
a dominacao da cultura dominante so-
bre os diferentes niveis de educacao
de modo a reproduzir, através da edu-
cacao, o modelo socialmente dominan-
te. Assim, a re-leitura bourdieuesina
desmistifica a educacao e a escola ao
apresenta-la como lugar privilegiado
de reproducao e legitimacao das de-
siguladades sociais; nesta perspectiva,
ele vai ao encontro (pela via transversa
e critica) de Durkheim porque percebe
que — também — nao é s6 na escola
que se forma o “ser social”. Se para
Durkheim é na escola que as normas,
e a ética, determinam a conduta do
individuo no grupo, para Bourdieu es-
tas normas e valores apresentados na
escola como educacao ou “cultura uni-
versal” nada mais sao do que proces-
sos legitimadores das crencas e valores
dos grupos dominantes. Nesse sentido,
o papel ativo da escola (tanto para
Durkheim como para Bourdieu) tem
lugares diferentes. O primeiro valori-
za, o segundo desmistifica. Mas o que
fica evidenciado é que no pensamen-
to bourdieusiano a escola reproduz as
diferencas sociais, na medida em que
prepara as novas geracoes para sua
insercao nas instituicées que formam
as estruturas produtivas da sociedade.
Como se pode observar, ja na obra aci-
ma referida, o autor utiliza conceitos
oriundos da sociologia classica alema,
que, a partir de entao, passaram a ser
referéncia obrigatoria na construcao
teorica do autor em pauta.
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Rejeicdo do estruturalismo

Por outro lado, e esta é uma ques-
tao teorica importante, Bourdieu re-
jeita em parte o estruturalismo, na
medida em que relativiza a influéncia
da objetividade ou da materialidade
das relacdes socioeconomicas ou da
natureza, e na medida em que, para
ele, esta objetividade nao explica os
processos de mediacao que caracte-
rizam a passagem da estrutura social
para a acao individual. Isso porque a
acado das estruturas sobre o individuo
ocorre de dentro para fora, modifi-
cando e sendo modificada conforme
as acoes das estruturas sobre os indivi-
duos, assim como a acao destes sobre
aquelas. E por essa razdo que o autor
privilegia, recriando, o conceito de
“habitus”, que entende como o princi-
pio de orientacado capaz de ir além das
estruturas ja consolidadas.

Creio que aqui esta o diferencial,
pois a dimensao da multiplicidade das
culturas presentes no sistema escolar
abre espacos para a autonomia do indi-
viduo (e dos diferentes grupos sociais)
sobre a estrutura que se pretende ob-
jetiva e constituida de uma universali-
dade que nao se valida na vida, porque
o ser autonomo/livre se constroi com
base no carater comunitario e social dos
espacos educativos. Ele expde-se como
vontade plural que nega as representa-
cOes impeditivas ao ser livre que habita
os seres racionais finitos e que vai além
das orientacdes do tipo moral.

IHU On-Line - Uma das questdes apre-
sentadas pelo autor é o desempenho
da escola em reproduzir as desigual-
dades sociais. Ainda é possivel avan-
car nesse sentido ou estamos conde-
nados a repetir a mesma estrutura
educacional?

Solon Viola - Nao diria que o autor tra-
te do “desempenho da escola”. Prefe-
riria pensar no “projeto escolar-educa-
tivo” como reprodutor da desigualdade
e, mais ainda, como expansao da de-
sigualdade como conseqiiéncia de um
modelo econémico e social desigual e
excludente. Para Bourdieu, a escola
serve a um modelo de sociedade, e se
esta for desigual sera reproduzida pela
escola. Mas a escola reproduz, também,
os conflitos presentes no interior da so-

24

ciedade, como afirma Bernard Charlot*
(aluno de Bourdieu), no livro Relacédo
com o saber, formac@o de professores
e globalizac@o (Porto Alegre: Artmed,
2005), e como afirma Freire em Medo
e ousadia: o cotidiano do professor (2.
ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986)
ao afirmar que a escola nao se modifica
sem a modificacao da sociedade, mas
a sociedade também nao se transforma
sem a acao educativa da escola.

“Quando nos anos 1960
Bourdieu e Passeron
escreveram Os
herdeiros, a partir de
denso material
empirico,
demonstravam que o
sistema de ensino
objetivava a
manutencao do sistema
de dominacao de
classes e a preservacao
dos privilégios que a
mesma representava”

IHU On-Line - Como as criticas de
Bourdieu a educacao nos ajudam a
pensar um novo modelo de escola a
ser construido?

Solon Viola - Se realmente preten-
demos um novo modelo, precisamos
compreender o modelo atual, tanto

to de sociedade. Sem
4 Bernard Charlot: doutor em Educacao, na
Université de Paris X. Atualmente, é professor
visitante da Universidade Federal de Sergipe e
professor emérito da Universidade de Paris 8.
(Nota da IHU On-Line)

tal compreensao, torna-se impossivel
projetar um novo modelo. As teorias do
sociologo francés podem, como outras
teorias, auxiliar na critica da sociedade
e da escola e a partir dai contribuir com
a elaboracao de um novo modelo. A cri-
tica de uma escola estruturada a partir
de um sistema de poder organizado a
partir da violéncia, mesmo que simbo-
lica, pode nos apontar uma alternativa
que busque a construcao de um poder
equanimente construido. A compreen-
sao dos diferentes universos de forma-
cdo cultural pode nos indicar a urgén-
cia de uma escola que, respeitando a
diferenca, possibilite formas solidarias
de aprendizagem e relacoes fraternas
entre educandos e educadores.

IHU On-Line - O que significa resgatar
a proposta de Bourdieu?

Solon Viola - Parece-me que, ao fa-
zermos a leitura ou re-leitura de Bour-
dieu, é preciso ter presente que toda
obra é um projeto inconcluso — mais
especificamente, neste caso, porque
truncado pela morte do autor. No en-
tanto, como o conhecimento € uma
construcao necessariamente coletiva,
responde a época em que é produzido.
Assim sociologos, historiadores, peda-
gogos e fildsofos continuaram a pensar
sobre educacao e o lugar do sistema
escolar na sociedade. As teorias bour-
desianas, exatamente porque relidas
e reatualizadas por seus criticos, po-
derdo, também, alcancar sua proposta
politica inicial de modelar, pelo ques-
tionamento, as diferentes formas de
pensar, comumentemente capazes de
modificar o que pensamos e de, tam-
bém, modificar as explicacdes teodricas
e as praticas sociais. Nesse sentido,
resgatar a proposta de Bourdieu auxi-
lia a compreensao das logicas presen-
tes nos projetos educacionais da atu-
alidade, bem como ampliar o universo
de possibilidades da acao educativa.

LEIA mAIS. ..

>> Solon Viola concedeu depoimento espe-
cial a revista IHU On-Line. O material pode ser
acessado através do site: www.unisinos.br/ihu

* Recordar ou esquecer? A Lei da Anistia em dis-
cussdo. Depoimento concedido a IHU On-Line n°
268, de 11-08-2008;
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A escola moderna é controladora

A partir das reflexdes foucaultianas, Alfredo Veiga-Neto diz que,
enquanto a escola disciplinar prepara sujeitos doceis e obedientes,
a escola controladora forma individuos flexiveis e estratégicos

Por MARCIA JUNGES E PATRICIA FACHIN
‘ ‘ om Foucault, podemos compreender, de maneira bastante
original e detalhada, os processos ou praticas de disciplina-
mento e controle que a escola moderna vem, ha mais de 200
ou 300 anos, colocando em funcionamento”, aponta Alfredo
Veiga-Neto, professor da Universidade Luterana do Brasil (Ul-
bra), em entrevista concedida por e-mail a IHU On-Line. Segundo ele, Foucault,
“mais do que ninguém, descreveu e mostrou o quanto, na modernidade, as escolas
funcionam como as prisdes, os hospitais, os quartéis, os asilos, as fabricas”, im-
plantando a ldgica disciplinar. Ao projetar mudancas na estrutura educacional, o
pesquisador é enfatico e afirma que nao adianta sanar os problemas “a partir de
instrumentos que nao deram certo”. Trata-se sim, explica, “de pensar de outro
modo”, como propos o pensador francés. Pensar em mudancas “nao se trata de ser
contra a modernidade, mas de pensar para além dela”, considera.

Doutor em Educacao e autor da tese A ordem das disciplinas, Veiga-Neto é profes-
sor convidado do Programa de Pds-Graduacao em Educacao, da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), onde coordena o Projeto de Pesquisa Dispositivos Dis-
ciplinares e Educacao. De sua producao intelectual, destacamos as seguintes obras,
por ele organizadas: Critica pos-estructuralista y educacién (Barcelona: Laertes,
1997), Imagens de Foucault e Deleuze: ressondncias nietzscheanas (Rio de Janeiro:
DP&A, 2002) e Foucault & a educagdo (Belo Horizonte: Auténtica, 2005).

DivuLGacio

IHU On-Line - Em que medida o pen-
samento de Foucault' é util para

1 Michel Foucault (1926-1984): fildsofo fran-
cés. Suas obras, desde a Histéria da loucu-
ra até a Histéria da sexualidade (a qual nao
pode completar devido a sua morte) situam-
se dentro de uma filosofia do conhecimento.
Foucault trata principalmente do tema do
poder, rompendo com as concepgdes classicas
deste termo. Para ele, o poder nao pode ser
localizado em uma instituicao ou no Estado, o
que tornaria impossivel a “tomada de poder”
proposta pelos marxistas. O poder nao é con-

“Michel Foucault notabilizou-se por ter se

dedicado intensamente a pensar o presente,

procurando tracar o que ele mesmo denominou

'

‘uma historia do presente

siderado como algo que o individuo cede a um
soberano (concepcao contratual juridico-poli-
tica), mas sim como uma relacao de forcas. Ao
ser relacao, o poder esta em todas as partes,
uma pessoa esta atravessada por relacoes de
poder e nao pode ser considerada independen-
te delas. Para Foucault, o poder ndao somente
reprime, mas também produz efeitos de ver-
dade e saber, constituindo verdades, prati-
cas e subjetividades. Em duas edicoes a IHU
On-Line dedicou matéria de capa a Foucault:
edicao 119, de 18-10-2004, e edicao 203, de
06-11-2006, ambas disponiveis para download
na pagina do IHU. Além disso, o IHU organizou,
durante o ano de 2004, o evento Ciclo de Es-
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compreendermos a educacdo? De
que forma suas teorias ajudam a re-
pensar os métodos educacionais?

Alfredo Veiga-Neto - Michel Foucault
notabilizou-se por ter se dedicado in-
tensamente a pensar o presente, pro-
curando tracar o que ele mesmo de-
nominou “uma historia do presente”.
Investigando a historia das formas de

tudos sobre Michel Foucault, que também foi
tema da edicdo nimero 13 dos Cadernos IHU
em formacdo. (Nota da IHU On-Line)

EDICAO 281

pensamento e algumas praticas sociais
ao longo da histéria do mundo ociden-
tal, ele acabou por nos oferecer ferra-
mentas analiticas extremamente Uteis
para compreendermos principalmente
tanto a “fabricacao” do sujeito moder-
no quanto para entendermos melhor a
propria modernidade e a contempora-
neidade. Na medida em que a escola
foi e continua sendo a principal insti-
tuicao envolvida com aquela fabrica-
cao, o pensamento de Foucault parece
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mais atual do que nunca.

IHU On-Line - O que os estudos de
Foucault acerca do poder disciplinar,
do biopoder, da biopolitica e da cons-
tituicdo do sujeito moderno revelam
sobre as instituicées de ensino?

Alfredo Veiga-Neto - Essa pergun-
ta merece uma resposta muito lon-
ga. Dado que essa é apenas uma en-
trevista, tentarei ser sintético. Com
Foucault, podemos compreender, de
maneira bastante original e detalha-
da, os processos ou praticas de dis-
ciplinamento e controle que a escola
moderna vem, ha mais de 200 ou 300
anos, colocando em funcionamento. O
resultado de tais processos ou praticas
€ justamente a instituicdo de um tipo
de individuos aos quais chamamos de
“sujeito moderno”. Foucault, mais do
que ninguém, descreveu e mostrou o
quanto, na modernidade, as escolas
funcionam como as prisoes, os hospi-
tais, os quartéis, os asilos, as fabricas.
O que une todas essas instituicoes €,
justamente, a logica disciplinar que
elas colocam em funcionamento.

IHU On-Line - Em que sentido as teo-
rias de Foucault sobre a transforma-
¢do das sociedades contemporaneas
em sociedades de controle se refle-
tem na realidade escolar?

Alfredo Veiga-Neto - Michel Foucault
nao desenvolveu propriamente teorias
sobre a sociedade contemporanea.
Ele, de fato usou a expressao “socie-
dade de controle” para diferenciar a
sociedade européia dos anos 1970 e
1980 em relacdo a um tipo de socie-
dade que parecia estar desaparecendo
e que, até entao, havia sido pautada
pela lagica disciplinar (e que, por isso,
ele chamava de sociedade discipli-
nar). Foi Gilles Deleuze? que, a partir
da expressao criada por Foucault, nos
ofereceu valiosas (porém sucintas)
elaboracoes acerca dos mecanismos

2 Gilles Deleuze (1925-1995), filoésofo fran-
cés. Deleuze, assim como Foucault, foi um
dos estudiosos de Kant, mas tem em Bergson
e Nietzsche e Espinosa poderosas intersecoes.
Professor da Universidade de Paris VIII, Vincen-
nes, Deleuze atualizou idéias como as de de-
vir, acontecimentos, singularidades, conceitos
que nos impelem a transformar a ndés mesmos,
incitando-nos a produzir espacos de criacao e
de producao de acontecimentos-outros. (Nota
da IHU On-Line)
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de controle nas sociedades contempo-
raneas.

IHU On-Line - Que tipos de sujeitos a
educacao escolar atual esta criando?
Alfredo Veiga-Neto - Essa pergunta
exige uma resposta longa demais. Se-
rei sintético (e, desse modo, serei pe-
rigosamente superficial).

A partir de alguns insights foucaul-
tianos bastante interessantes, tenho
argumentado — junto com alunos e
colegas de meu grupo de pesquisa na
Universidade Federal do Rio Grande
do Sul e na Universidade Luterana do
Brasil — que, enquanto uma escola dis-
ciplinar prepara, entre outras coisas,

“A disciplina parece
ceder, cada vez mais, o
lugar para o controle.
Assim, o que a escola
contemporanea parece
estar fazendo
aceleradamente é
produzir sujeitos

flexiveis”

sujeitos doceis/obedientes (o que foi
amplamente demonstrado por Fou-
cault), uma escola controladora pre-
para sujeitos flexiveis/estratégicos. O
sujeito docil, justamente por ser dis-
ciplinado, tende a seguir sempre de-
terminados padrées que foram previa-
mente “impressos em sua alma”; uma
vez dobrado, ele permanece assim por
longos periodos, até ser submetido a
outras praticas disciplinares. O sujei-
to flexivel, por ndo ser disciplinado,
€ capaz de mudar continuamente seu
comportamento, suas acoes e reacoes,
adaptar-se estrategicamente a situ-
acoes diferentes e inesperadas; ele
€ capaz de dobrar para, logo depois,

voltar a situacao anterior.

IHU On-Line - Em que medida a “dis-
ciplina” referida por Foucault é cons-
trutiva e ofensiva para o exercicio do
discurso?

Alfredo Veiga-Neto - A disciplina, na
maneira como é entendida por Fou-
cault, nada tem de ofensiva! Ela é
produtiva, isto é, produz determina-
das subjetividades, determinados ti-
pos de interacdes sociais, seja para o
bem seja para o mal. O problema, se
existe e quando existe, nao esta pro-
priamente na disciplina, mas no grau
em que ela é experenciada e naquilo
que se faz a partir dela.

IHU On-Line - O senhor diz que a es-
cola moderna funcionou nos ultimos
quatro séculos como uma grande ma-
quina de fabricar sujeitos disciplina-
res. Essa continuara sendo a tendén-
cia da educac¢ao do futuro?

Alfredo Veiga-Neto - O quanto e por
quanto tempo continuarao a vigorar
praticas disciplinares efetivas € uma
questao de futurologia e, por isso mes-
mo, uma questao de dificil resposta.
Mas o que se sabe é que a disciplina
parece ceder, cada vez mais, o lugar
para o controle. Assim, o que a escola
contemporanea parece estar fazendo
aceleradamente é produzir sujeitos
flexiveis.

IHU On-Line - Quais suas considera-
¢bes em relacdo a frase de Foucault:
“Todo sistema de educacdo é uma
maneira politica de manter ou de
modificar a apropriacdo dos discur-
sos, com os saberes e os poderes que
eles trazem consigo”?

Alfredo Veiga-Neto - Essa é uma fra-
se bem conhecida e comentada. Ela é
auto-explicativa. Sao evidentes as co-
nexdes entre educacao, discursos, sa-
ber-poder e politica. O pensamento de
Foucault nos ajuda a transitarmos en-
tre tais conceitos, operarmos produti-
vamente com eles e a partir deles.

IHU On-Line - Em outra entrevista a
IHU On-Line, o senhor afirma que a
crise na educacdo é a manifestacao
de uma crise maior, de esgotamento
de valores. Percebe, na modernida-
de, alternativas para sanar esse pro-
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blema? Em que sentido os educado-
res podem trabalhar para mudar esse
cenario?

Alfredo Veiga-Neto - O que chamamos
de crise da modernidade corresponde
ao incremento da sensacao de impre-
visibilidade sobre o futuro, o que esta
correlacionado com a dificuldade que
temos para fazer o futuro “obedecer”
aos nossos planos, previsoes e desejos.
A sensacao de crise aumenta na medi-
da em que aumenta o diferencial entre
0 que queremos para o futuro (imedia-
to, mediato ou remoto) e aquilo que
de fato acaba ocorrendo.

Como sabemos, a modernidade pode
ser definida, dentre outras maneiras,
como o periodo da Historia ocidental em
que mais se planejou um tipo de vida e
de sociedade e mais se acreditou que tal
planejamento se efetivaria. Ora, varios
sociologos, fildsofos, antropologos, artis-
tas, literatos, historiadores, pedagogos
etc. tém nos mostrado o quanto isso nao
se realizou ou so se realizou parcial e lo-
calizadamente.

Nao se trata, portanto, de sanar
um problema a partir de instrumentos
que nao deram certo como queriamos
que tivessem dado: trata-se, sim, de
tentar, como disse Foucault, “pensar
de outro modo”. Isso significa, partir
de outras bases filosoficas e metodo-
légicas, mas sem esquecer o que se
ganhou na modernidade. Nao se trata
de ser contra a modernidade, mas de
pensar para além dela. Esse pensar
de outro modo nao significa, portan-
to, simplesmente abandonar o passa-
do. Bem ao contrario, a tarefa que se
coloca é bastante complexa e dificil:
tentar pensar radicalmente de outro
modo, mas sem esquecer a Historia.
Foucault ndo é o Unico capaz de nos
ajudar nessa tarefa. Mas € um dos mais
vigorosos e importantes.

LEIA mAIS. ..

>> Veiga-Neto ja concedeu outras entre-
vistas a IHU On-Line. Elas estao disponiveis na
nossa pagina eletronica www.unisinos.br/ihu.
Entrevistas:
* Repensando a educacédo a partir de Michel Fou-
cault. Edicdo n 203, Michel Foucault, 80 anos,
de 06-11-2006;
* “Educacdo e crise sdo, respectivamente, causa
e conseqiiéncia uma da outra”. Noticias do Dia,
de 28-01-2008.

Inclusao excludente

Todos tém direito a educacao e trabalho, mas o ensino
brasileiro ainda é disponibilizado de forma diferenciada,
seguindo parametros de classe, o que interfere diretamente
na carreira profissional

Por MARcIA JUNGES E PATRICIA FACHIN

€¢

inclusdo excludente” é a ldgica que rege as relacoes
entre trabalho e educacao, aponta a pesquisadora Aca-
cia Zeneida Kuenzer, da Universidade Federal do Parana
(UFPR). Na entrevista que segue, concedida por e-mail

IHU On-Line, ela explica que nas sociedades capitalis-
tas, ao contrario do que indica o discurso pedagogico dominante, a dualida-
de estrutural existente entre ambas as areas esta se aprofundando cada vez
mais. Isso ocorre “a partir da relacao que se estabelece entre o mercado,
que exclui a forca de trabalho formal para inclui-la de novo através de dife-
rentes formas de uso precario ao longo das cadeias produtivas, e um sistema
de educacao e formacao profissional, que inclui para excluir ao longo do
processo, seja pela expulsao ou pela precarizagao dos processos pedagogicos
que conduzem a uma certificacao desqualificada”, argumenta.

Professora aposentada da Universidade Federal do Parana (UFPR), Acacia
Zeneida Kuenzer é doutora em Educacao, pela Pontificia Universidade Cato-
lica de Sao Paulo (PUC-SP), e atua no Programa de Pos-Graduacao em Edu-
cacdo da UFPR. Ela é autora, entre outros, dos seguintes livros Pedagogia da
fdbrica (Sao Paulo: Cortez, 1985), Diagndstico da formacéo profissional (Sao
Paulo: Artechip Editora, 1999) e Ensino médio e profissional: as politicas do

www.unisinos.br/ihu

Estado neoliberal (4. ed. Sao Paulo: Cortez, 2007).

IHU On-Line - O que é a pedagogia
do trabalho?
Acacia Zeneida Kuenzer - A Pedago-
gia do Trabalho toma por objeto os
estudos das relacbes pedagdgicas que
se desenvolvem no ambito das rela-
¢Oes sociais e produtivas, ou seja,
nos espac¢os escolares, de trabalho
e sociais. Sua base epistemoldgica é
o materialismo historico, e suas ca-
tegorias de analise se constituem a
partir do método da economia politi-
ca, tal como sistematizado por Marx
em sua obra.

Suas principais referéncias sao
Marx e Gramsci,’ que articulam a

1 Sobre Gramsci, confira a edicao nu-
mero 231, de 13-08-2007, intitulada
Gramsci, 70 anos depois. A versao ele-
tronica da revista esta disponivel na
pagina do IHU (www.unisinos.br/ihu).
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producdo das idéias a materialida-
de que lhes da origem. Assim é que
infra-estrutura e superestrutura se
articulam na concepcéo de principio
educativo, compreendido como os
processos pedagogicos que respon-
dem as necessidades de formacao
dos trabalhadores materiais e inte-
lectuais demandados por cada fase
de desenvolvimento das forcas pro-
dutivas.

Do ponto de vista epistemoldgi-
co, concebe o conhecimento como
a re-criacao, ou seja, a reproducao
no pensamento, através da ativida-
de humana, da realidade, das coisas,
dos processos, dos fendmenos, em
decorréncia do que adquirem signifi-
cado. Esta re-criacao da realidade no

(Nota da IHU On-Line)
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pensamento € um dos muitos modos
de relacao entre sujeito e objeto, cuja
dimensao mais essencial é a compre-
ensao da realidade enquanto relacao
humano/social. Ou seja, é conhecer
objetos que se integram na relacao
entre o homem e o mundo, ou entre
o homem e a natureza, relacao esta
que se estabelece gracas a atividade
pratica humana.

Se 0 homem so6 conhece aquilo que
€ objeto de sua atividade, e conhece
porque atua praticamente, a producao
ou apreensao do conhecimento produ-
zido nao pode se resolver teoricamente
através do confronto dos diversos pen-
samentos. Para mostrar sua verdade, o
conhecimento tem que adquirir corpo
na prépria realidade, sob a forma de
atividade pratica, e transforma-la.

Da concepcao de conhecimento
que fundamenta a Pedagogia do Tra-
balho, decorre que os processos peda-
gogicos devem promover situacoes de
aprendizagem que viabilizem o esta-
belecimento de relagdes com a cién-
cia, com a tecnologia e com a cultura
de forma ativa, construtiva e criadora,
substituindo a certeza pela davida, a
rigidez pela flexibilidade, a recepcao
passiva pela atividade permanente na
elaboracao de novas sinteses que pos-
sibilitem a construcao de condicoes de
existéncia cada vez mais democraticas
e de qualidade.

IHU On-Line - Como se relacionam as
relacées de producdo e a educacao
do trabalhador?

Acacia Zeneida Kuenzer - Sao as re-
lacées de producao que geram deter-
minadas relacoes sociais, que educam
o trabalhador para atender as formas
de producao da existéncia, que carac-
terizam cada modo de producao com
seus regimes especificos de acumula-
cdo. Esta educacao ocorre através de
processos amplos e especificamente
pedagogicos, que se diferenciam pelo
seu grau de sistematizacao. Assim, no
regime de acumulacao flexivel, tanto
as relacoes sociais quanto as produti-
vas, mediadas por processos pedago-
gicos escolares e nao escolares, arti-
culam-se para formar subjetividades
flexiveis que atendam as necessidades
materiais € nao materiais que o cons-
tituem. Ou seja, que lidem bem com
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as novas estratégias de organizacao e
gestao do trabalho e de vida individu-
al e coletiva organicos a nova forma
acumulacao mediante a quebra da es-
tabilidade, a intensificacao e a preca-
rizacao do trabalho, para o que contri-
buem a fragmentacao, a auséncia de
projeto de futuro, a individualizacao,
a competitividade, o espetaculo.

“Em uma sociedade
dividida em classes, os
meios de producao, e

em decorréncia o
conhecimento, a
cultura e o poder sao
distribuidos
desigualmente entre
quem detém o capital

e 0s que apenas tém
sua forca de trabalho

para vender”

IHU On-Line - Em que sentido se
pode falar em uma distribuicao desi-
gual do saber?

Acacia Zeneida Kuenzer - Em uma so-
ciedade dividida em classes, os meios
de producédo, e, em decorréncia, o
conhecimento, a cultura e o poder
sdao distribuidos desigualmente entre
quem detém o capital e os que apenas
tém sua forca de trabalho para ven-
der. Como afirma Marx em A ideologia
alemd, nao é por coincidéncia que os
que tém a posse do capital material
também acumulam o capital intelec-
tual, uma vez que a eles pertencem
os instrumentos para sistematizar o
conhecimento socialmente produzido.
Assim, a educacao é disponibilizada
de forma diferenciada segundo a ori-

gem de classe; ha escolas, modalida-
des, tempos e espacos de aprender de
diferentes qualidades para atender a
burguesia e os que vivem do trabalho.

IHU On-Line - Os trabalhadores brasi-
leiros continuam a viver em uma situa-
¢ao de inclusao excludente? Por qué?
Acacia Zeneida Kuenzer - Certamen-
te, uma vez que, dada a relacao con-
traditoria entre capital e trabalho,
nao ha possibilidade de inclusao de
todos no capitalismo.

Como afirma Oliveira, que faz um es-
tudo rigoroso desta categoria nas obras
de Marx, no modo de producao capitalista
todas as formas de inclusao sao sempre
subordinadas, concedidas, porque aten-
dem as demandas do processo de acumu-
lacdo. Ou, como afirma o autor, “o circulo
entre exclusdo e inclusao subordinada é
condicao de possibilidade dos processos e
producao e reproducao do capital, sendo
constitutivo logico necessario das socie-
dades capitalistas modernas. Ou seja, sao
faces inseparaveis da mesma moeda”.
(Oliveira, 2004, p. 23)

A partir desta concepcao, nossas pes-
quisas tém levado a compreensao que a
relacao entre trabalho e educacao no re-
gime de acumulacéo flexivel se expres-
sa através de uma diferente forma de
materializacao da dualidade estrutural.
Neste regime de acumulacao, ao contra-
rio do que afirma o discurso pedagogico
dominante, a dualidade se aprofunda a
partir da relacao que se estabelece en-
tre o mercado, que exclui a forca de tra-
balho formal para inclui-la de novo atra-
vés de diferentes formas de uso precario
ao longo das cadeias produtivas, e um
sistema de educacao e formacao profis-
sional, que inclui para excluir ao longo
do processo, seja pela expulsao ou pela
precarizacao dos processos pedagogicos
que conduzem a uma certificacao des-
qualificada.

A inclusao excludente, portanto,
€ a logica que rege as relacoes entre
trabalho e educacao no regime de
acumulacao flexivel; neste sentido,
podera ser atenuada por efeito dos en-
frentamentos politicos, mas jamais re-
solvida neste modo de producao, que
se constitui a partir da propriedade
privada dos meios de producao, inicio
e fim de todas as formas e manifesta-
cOes de desigualdade.
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A atualidade da pedagogia inaciana

Os desafios de colocar em pratica a pedagogia inaciana, em pleno século
XXI, e seus inUmeros suportes tecnoldgicos sao analisados pela fildsofa
Cecilia Osowski

Por MARCIA JUNGES E PATRICIA FACHIN

‘ ‘ onsidero que o momento atual, em relacao a educacao inaciana desfru-

ta de uma das melhores condicdes de expandir-se e fortalecer aprendi-

zagens que possam ser desenvolvidas a distancia, através dos ambientes

virtuais, sensibilizando, problematizando e avaliando modos de viver

produzidos pela proposta de Inacio de Loyola no século XVI”, pondera

a filosofa Cecilia Osowski, na entrevista a seguir, exclusiva, por e-mail, a IHU On-Line. E

completa dizendo que a educac¢ao inaciana “vem produzindo seus efeitos mediante uma edu-

cacao evangelizadora que hoje se atualiza como uma pedagogia inspirada na espiritualidade

inaciana e na extensa experiéncia educativa da Companhia de Jesus ao longo desses cinco

séculos que tem no magis — ser mais e melhor naquilo que nos aproxima de Deus — fonte de

inspiracao, referéncia maior e critério para avaliar como cada colégio responde aos proble-
mas de seu tempo e do espaco que ocupa”.

Graduada em Filosofia, € mestre e doutora em Educacao pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) com a tese Os chamados superdotados: a producdo de uma categoria social
na sociedade capitalista. Cursou pds-doutorado na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).
Além de professora dos cursos de graduacao e pés-graduacao em Educacao na Unisinos. Osowski
organizou inUmeras obras, das quais destacamos Educacdo e mudanca social: por uma pedagogia
da esperanca (Sao Paulo: Loyola, 2002), O ensino social da Igreja e a globalizacéo (Sao Leopoldo:

Unisinos, 2002) e Visdo inaciana da Educacdo: desafios hoje (Sao Leopoldo: Unisinos, 1997).

IHU On-Line - Como a senhora percebe
o principio basico da pedagogia ina-
ciana, o cuidado pessoal, nas escolas
brasileiras? De que forma as teorias de
Inacio de Loyola' sdo pertinentes para

1 Inacio de Loyola: fundador da Companhia
de Jesus, ordem dos jesuitas. Quando tinha 30
anos, ao empenhar-se na defesa da praca de
Pamplona, em Loyola, é ferido nas pernas por
uma bala durante o cerco francés a cidade,
em 20 de maio de 1521. Submetido a varias
cirurgias, ocupa-se, durante o longo reestabe-
lecimento no castelo de Loyola, com a leitura
de histoéria de Santos e “Uma Vida de Cristo”.
Este seria para ele o principio de um mergu-
lho profundo. Inacio vai aos poucos trocando
a imaginacao dos feitos dos cavalheiros, pe-
las realizagcbes dos santos, assimilando seus
propositos de vida e se identificando cada vez
mais com eles. Tao logo sentiu-se recuperado
das cirurgias, foi ao santuario de Nossa Senho-
ra de Monserrat, proximo a Barcelona, para
depositar suas armas diante do altar e assu-
mir definitivamente a funcao de “soldado de
Cristo”. Ja despojado de todos os seus bens,
esmolando e rezando, passou um ano em um
lugarejo chamado Manresa, fazendo penitén-
cia, para atingir a purificacao. Confira sua obra
Exercicios espirituais (6. ed. Sao Paulo: Loyo-

0 momento em que vivemos?

Cecilia Osowski - Vivemos um tempo de
modernidade liquida marcado pela mo-
mentaneidade do aqui e do agora, tor-
nando cada individuo refém da fluidez
das relacées humanas e da transitorie-
dade nas formas de viver. Tal contexto
impele cada um e cada uma a um certo
descompromisso com tudo e com todos.
Seduzidos pela busca desenfreada de
lazer, prazer e novidade pela novidade,
assim como pelas exigéncias de uma
eterna juventude; pelo ter, esquecendo
o ser; mergulhados num consumo de-

la, 1997). No evento Espiritualidade Crista na
Pos-modernidade: Desafios e perspectivas, em
19-09-2008, o Pe. Luis Gonzalez Quevedo, do
Centro de Espiritualidade de Itaici, Sao Paulo,
proferiu duas conferéncias, uma delas intitu-
lada “Contribuicoes da Espiritualidade inacia-
na: a atualidade da experiéncia e do itinerario
espiritual de Inacio de Loyola”. O tema sera
publicado, em breve, nos Cadernos Teologia
Publica, do Instituto Humanitas Unisinos - IHU.
(Nota da IHU On-Line)
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do descartavel, uso permanente. Com
isso, defrontamo-nos com a diluicao do
humano e a transgressao de fronteiras:
parece que tudo vale e ao mesmo tempo
questionamos nao s6 como tudo isso nos
afeta, como também participamos da
producao dessas condicoes. No contexto
educacional, constato que a pedagogia
inaciana assume-se na contracorrente
desse fluxo, ao atualizar a proposta edu-
cacional pensada por Inacio de Loyola no
século XVI considerando os desafios eco-
nomico-sociais e politico-pedagogicos de
cada lugar onde escolas que assumem
essa proposta inscrevem-se, nesse inicio
de século XXI. Isso se da ao reconhecer
que, para educar “homens e mulheres
para os demais”, torna-se cada vez mais
dificil responder as perguntas feitas por
Inacio de Loyola: o que fiz, o que faco
e o que farei com Aquele e por Aquele
que tudo fez por mim: Cristo. Sinaliza-
do como uma referéncia, considero que
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aqui estaria um dos possiveis critérios
para que cada instituicao educativa pu-
desse olhar-se e examinar de que forma
atende, ou nao, a esse chamado.

IHU On-Line - A pedagogia inaciana
também é bastante conhecida por ser
fundada num humanismo social de
inspiracdo crista e numa ética da soli-
dariedade. Essas caracteristicas ainda
compdem o cendrio das instituicoes de
ensino brasileiro?

Cecilia Osowski - Nao me atrevo a res-
ponder pelo que acontece no ensino
brasileiro; prefiro ater-me aos colégios
da Companhia de Jesus no Brasil e na
América Latina, que vém cada vez mais
aproximando-se desse humanismo social
de inspiracao crista, modulando-se por
diferentes formas de manifestar soli-
dariedade, desde aquelas que se trans-
vestem de assistencialismo, até aquelas
que nao reconhecem esse outro como
um necessitado ou alguém que precisa
de apoio e conforto, mas como alguém
que nos permite manifestar uma solida-
riedade adulta. Ao experiencia-la dessa
forma, constituimo-nos junto com ele
como pessoas, € aproximo-me dele re-
conhecendo o quanto ele me permite ser
quem sou, ensinando-me a agir solidaria-
mente. Se nao fosse ele, como poderia
constituir-me como um cristao ou uma
crista que se deixa levar em sua forma
de viver pelo humanismo social cristao,
de inspiracao inaciana? Nos colégios da
Companhia de Jesus ou naqueles que
se deixam levar por sua proposta, des-
tacaria os projetos sociais, muitos dos
quais planejados e desenvolvidos pelos
préprios alunos, junto com professores
de diferentes areas de conhecimento.
Neles, respaldo-me para afirmar que os
curriculos escolares sao organizados de
modo que os estudantes experienciem
os efeitos de conhecimentos e ambien-
tes onde ha necessidade de um dialogo
intercultural e, muitas vezes, de um
diadlogo inter-religioso. Dessa forma,
aprendem modos de posicionar-se frente
a condicoes de vida injustas e destruti-
vas a determinados grupos culturais, ao
apoiar-se num trabalho escolar orienta-
do por um dos principios basicos da edu-
cacao inaciana: aprender a servir, dis-
cernindo aquilo que mais aproxima cada
um e cada uma desse outro que tantas
vezes passa por nds desapercebido, ou
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que nao podemos escuta-lo porque ca-
minha sem voz e com poucas esperancas
de sobreviver em contextos tao adversos
ao humanum que habita em cada um,
seja cristao ou nao.

IHU On-Line - Que herancas da peda-
gogia inaciana ainda persistem nos dias
atuais? Quais os desafios a serem al-
cancados nesse sentido?

Cecilia Osowski - Nao encontro possibi-
lidades de reconhecer “herancas” nessa
pedagogia inaciana, pois isso me reme-
teria a um passado que se faz presenca
hoje. A continua atualizacdo dessa peda-
gogia inaciana torna-a sempre nova, dife-
rente e singularizada ao inscrever-se nas
dificuldades e necessidades de cada tem-
po e de cada lugar. Ao aceitar responder
aos desafios que lhe sdo colocados e até
mesmo produzidos por ela, ao defrontar-
se com “contravalores” ou acontecimen-
tos que questionam o modo de proceder
inaciano, ela assume os efeitos que pro-
duz, problematiza-os e tenta buscar com
todos aqueles que por eles sao afetados
possiveis solucdes. Do ponto de vista pe-
dagogico, isso acontece em todos os ni-
veis de ensino, inclusive nos movimentos
de Fé e Alegria, atualizados através de
politicas em favor da vida, seja no Brasil,
seja no contexto da América Latina.

IHU On-Line - Para onde caminha o en-
sino brasileiro? Depois de tantos anos
atuando como educadora, quais suas
perspectivas para o futuro?

Cecilia Osowski - Considero que o mo-
mento atual, em relacdo a educacao
inaciana desfruta de uma das melhores
condicoes de expandir-se e fortalecer
aprendizagens que possam ser desenvol-
vidas a distancia, através dos ambientes
virtuais, sensibilizando, problematizan-
do e avaliando modos de viver produ-
zidos pela proposta de Inacio de Loyola
no século XVI. Ela vem produzindo seus
efeitos mediante uma educacao evange-
lizadora que hoje se atualiza como uma
pedagogia inspirada na espiritualidade
inaciana e na extensa experiéncia edu-
cativa da Companhia de Jesus ao longo
desses cinco séculos que tem no magis
— ser mais e melhor naquilo que nos
aproxima de Deus — fonte de inspiracao,
referéncia maior e critério para avaliar
como cada colégio responde aos pro-
blemas de seu tempo e do espaco que

ocupa. Isso se da através de uma rede
pedagogica sintonizada com essas novas
formas de ensinar a distancia e de apren-
der, facilitadas pelas tecnologias de co-
nhecimento e informacao que invadem
nao s6 nossos colégios, como também
os lugares onde muitos de nossos alu-
nos moram. Gosto de experienciar essa
modalidade de educacdo a distancia
que se pauta, também, pelo Paradigma
da Pedagogia Inaciana, onde quem dela
participa pode atualizar-se em relacao a
teorias curriculares contemporaneas e
adequadas para examinar sob diferen-
tes perspectivas essa educacao que se
da desde o século XVI sempre de modo
diferente. Eu diria que Inacio de Loyola
vivendo em nosso tempo também se co-
municaria através do celular, participaria
de chat e usaria 0 MSN. E assim que gos-
to de imaginar-me junto a quem, como
ele, sabia que nao ha futuro idealizado,
mas apenas esse presente que, no meu
caso, encharca-me de alegria e encanta-
mento pela vida, considerando de onde
falo e de como vejo, sinto e experiencio
0 que tem marcando minha vida pessoal
e profissional.

IHU On-Line - Durante sua experiéncia
na universidade, que momentos desta-
caria como significativos, especialmen-
te no curso de Pedagogia?

Cecilia Osowski - Todos aqueles em que
professores, alunos e grupos adminis-
trativos atualizaram formas de ensinar,
aprender e de realizar gestao tendo por
referéncia valores sociais, humanos e
cristaos, junto com as especificidades
de cada setor ou atividade permeados
pelo diadlogo intercultural e interre-
ligioso. Considero que a constituicao
do Instituto Humanitas Unisinos — IHU
marcou um momento de “virada cultu-
ral e pedagogica”, pois vem acolhendo
e divulgando em nivel académico e de
forma acessivel saberes e modos de
viver a espiritualidade e a pedagogia
inacianas. Isso se faz pela forma aberta
e acolhedora a diferentes grupos cultu-
rais e modos de proceder, pautando-se
por uma ética que oferece condicoes
para que “todos cheguem a ser homens
e mulheres para os demais e com os
demais, com exceléncia humana, alto
nivel académico e capazes de lideran-
ca” nos ambientes dos quais participam
(PEC, 2006, p. 271, §57).
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A histdria do curso de Pedagogia da Unisinos foi e é escrita por muitos pesquisadores que, das mais diversas formas,
contribuiram para sua consolidacdo e sucesso. Para rememorar aspectos dessa trajetoria, a IHU On-Line convidou
alguns desses educadores a darem breves depoimentos. Confira.

“Nestes 50 anos, o curso de Pedagogia muito tem contribuido para a comunidade cientifica e educacional brasileira. A Unisinos
€ uma universidade que prima pela seriedade e compromisso social e com atuacao em varios campos de diferentes areas de
conhecimento, mas, em especial, tem sido referéncia na area de formacao de professores para a educacao basica. Vivemos
momentos de constantes mudancas e reformulacées curriculares na area educacional, que tém envolvido reflexées sobre
o campo de atuacao do pedagogo. Por isso, manter e abrir novos caminhos para entender este campo, muitas vezes tao
contraditorio, é um desafio para nos professores e pesquisadores.

Os desafios da contemporaneidade exigem a formacao de um pedagogo que dé conta da organizacao do trabalho educativo,
seja na docéncia, seja na gestao do trabalho pedagogico. O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacao de
professores para exercer funcoes de magistério na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental (criancas, jovens
e adultos). Tem por objetivo geral titular um educador-profissional capaz de atuar na formacao de pessoas humanas e de produzir
conhecimento a partir de uma postura de compromisso socio-ético-profissional nas relacées interpessoais e interinstitucionais.
Além disso, pretende-se formar profesores para atuar com competéncia nas etapas iniciais da Educacao Basica (Educacao
Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental — criancas, jovens e adultos —) em diferentes espacos educativos, atuando ainda
na Gestao e Supervisao dos Processos Educativos, tanto escolares quanto nao-escolares.”

>> Cecilia Luiza Broilo, coordenadora do curso de Pedagogia da Unisinos, pedagoga graduada pela Unisinos, e mestre e
doutora em Educacao, pela UFRGS. Entre outros, organizou Pedagogia Universitdria e producdo de conhecimento (Porto
Alegre: Edipucrs, 2008).

“A historia do Curso de Pedagogia articula-se com a historia da Unisinos, uma vez que a Pedagogia integrava a entao Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras, um dos pilares da construcao e instalacdo da Universidade em 1969. E possivel fazer referéncia a
cinglientenaria Pedagogia, considerando diferentes olhares e experiéncias, mas num depoimento é dificil desvelar o significado
deste curso na vida de seus alunos e a repercussao do trabalho destes docentes na Escola Basica e nas suas comunidades.
Destaco que daquele curso dos 3+1 (Bacharelado+ Licenciatura) dos anos 1950 do século XX, sonhado e planejado pelos jesuitas,
a Pedagogia contou, nessa caminhada, com diretores, coordenadores e professores comprometidos com o respeito ao contexto
e as experiéncias de vida de seus alunos, com a qualidade da formacao dos pedagogos além de continua preocupacao com
a ética, a exclusao social e a pesquisa. O cenario de hoje é outro, mas os docentes e alunos do Curso de Pedagogia, cientes
destas transformacoes, trabalham no processo educativo como sujeitos das mudancas que se fazem necessarias na nossa
sociedade.”

>> Janira Silva, professora do curso de Pedagogia da Unisinos e parceira do IHU no site www.amaivos.com.br. Graduada
em Pedagogia, pela Unisinos, e mestre em Educacao, pela UFRGS.

“Minha histéria com o curso de Pedagogia da Unisinos inicia em 1958. Primeira turma, muitas recordacées. Em 1967, Pe.
Leopoldo Frantz SJ (meu ex-professor) convida-me para assumir aulas da disciplina Administracao Escolar. Sua insisténcia
e disposicao em me ajudar encheram-me de coragem. De aluna a professora, grande experiéncia, que exigiu muito estudo,
preparacao de aulas, avaliacoes, orientacoes de Trabalhos de Conclusao de Curso (TCCs), além da participacao em eventos
educacionais. Assumir a chefia do Departamento, coordenar a habilitacao e o curso de Especializacao em Orientacao
Educacional, organizar e coordenar reunides com os colegas professores, integrar comissdes de reformulacao do curriculo
do curso constituiram atividades importantes ao longo dos anos. Mas com certeza foi a sala de aula, a docéncia (fabulosa e
rica), que me proporcionou muitas aprendizagens, ndo so6 porque exigia estudo e aperfeicoamento, mas principalmente porque
aprendi com meus alunos e colegas, trocando saberes e conhecimentos. Nunca tivemos certezas absolutas, mas juntos sempre
cultivamos a esperanca, acreditando na educacao como elemento importante na construcao de um mundo mais feliz. Muitas
ex-alunas hoje sao professoras na Unisinos.”

>> Lia Becker, ex-professora da Unisinos licenciada e bacharel em Pedagogia, especialista em Planejamento da Educacéo e
em Orientacdo Educacional, pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Cristo Rei, e mestre em Educacao, pela PUCRS.
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Teologia Pablica

Moltmann, o maior teélogo cristao vivo

Josias da Costa faz uma analise da contribuicao de Jiirgen Moltmann
para a teologia do século XXI e lembra que, para o renomado tedlogo
alemao, “celebrar a vida é celebrar a Deus”

Por GRAZIELA WOLFART

o final do ultimo més de outubro, o renomado tedlogo alemao Jiirgen Molt-
mann esteve no Brasil, participando de uma série de atividades na Univer-
sidade Metodista de Sao Paulo, onde recebeu também o titulo de Doutor
Honoris Causa. Moltmann inclusive concedeu, da Alemanha, antes de vir ao
Brasil, uma entrevista a IHU On-Line, publicada na edicao nimero 280, de
03-11-2008. Quem participou do encontro com Moltmann e pode conversar com ele,
entre outros, foi o tedlogo e professor Josias da Costa Junior, do Centro Universitario
Metodista Bennett, do Rio de Janeiro. Especialista em Moltmann, Josias concedeu a
entrevista que segue a IHU On-Line, por e-mail. Segundo ele, “a guerra e o pos-guerra,
para Moltmann, foram oportunidades de se colocar seriamente a questao sobre Deus,
que até entao nao o tocava. Nos campos de prisioneiros, experimentou o colapso de
suas certezas, e a partir desse colapso encontrou uma nova esperanca na fé crista”,
afirma Josias. Ele lembra que, para Moltmann, a pergunta era: “Como nao falar de Deus
depois de Auschwitz? Naquele contexto, ele conheceu Jesus abandonado e clamando
por Deus, e percebeu que seria entendido por ele. Um Deus que conhece o sofrimento
pode entender quem sofre”. E conclui enfatizando que “o pensamento teoldgico de Jiir-
gen Moltmann é importante, entre outros motivos, por causa da abrangéncia tematica
(politica, ecologica, étnica, género, ética etc.), por ser uma teologia que tem preocu-
pacao com a vida integral (humana e ndao humana) e principalmente por fazer teologia
ndo apenas com a razao, mas também com o coracdo, com a alma”.
Josias da Costa Junior é doutor em Teologia, pela Pontificia Universidade Catolica do
Rio de Janeiro (PUC-Rio), mestre em Ciéncias da Religiao, pela Universidade Metodista de
Sao Paulo (Umesp), e graduado em Teologia, pelo Seminario Teoldgico Batista do Sul do
Brasil, do Rio de Janeiro. Sua tese de doutorado intitula-se O Espirito criador. A ecologia
na teologia trinitdria de Jiirgen Moltmann, enquanto sua dissertacao de mestrado leva
o titulo Celebracdo da vida. Vitalidade e mistica na pneumatologia trinitdria em Jiirgen
Moltmann. Atualmente, é professor no Centro Universitario Metodista Bennett, do Rio de
Janeiro. E também co-organizador de Religido em didlogo: consideracées interdisciplina-
res sobre religido, cultura e sociedade (Rio de Janeiro: Horizonal, 2008).

IHU On-Line - Qual é a importéancia da
obra e do pensamento de Moltmann
para a teologia do século XX?

Josias da Costa - Afirmei em algumas
oportunidades que Jirgen Moltmann
€ a figura mais importante da Teolo-
gia Protestante atual, e uma das mais

importantes da teologia do século XX.
Contudo, em um encontro histérico
que participei no dia 27 de outubro de
2008, no Centro Universitario Metodis-
ta Bennett (RJ), com Rubem Alves," Le-

1 Rubem Alves (1933): psicanalista, educador,
teodlogo e escritor brasileiro, autor de livros e
artigos sobre temas religiosos, educacionais e
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onardo Boff? e Jirgen Moltmann, Boff

existenciais, além de uma série de livros in-
fantis. Com Carlos Rodrigues Brandao, é autor
de Encantar o mundo pela palavra (Sao Paulo:
Papirus, 2006). (Nota da IHU On-Line)

2 Leonardo Boff (1938): tedlogo brasileiro, da
ordem dos franciscanos. Foi um dos criadores
da Teologia da Libertacao e, em (984, em ra-
zao de suas teses a ela ligadas e apresentadas
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foi contundente ao afirmar que “Molt-
mann é o maior tedlogo cristao, vivo”.
Nascido em Hamburgo (Alemanha) em
1926, Moltmann comecou a estudar
teologia quando era prisioneiro de
guerra na Escocia. Essa experiéncia da
guerra — um aspecto muito ressaltado
por ele em sua conferéncia no Ben-
nett, dia 28/10/2008 — o fez refletir
sobre a condicao humana, assim como
muitos o fizeram. Sua primeira grande
obra, Theologie der Hoffnung (Teolo-
gia da esperanca), de 1964, trata de
um pensamento que refletia o cenario
teologico europeu do alvorecer dos
anos de 1960. A guerra e o pos-guerra,
para Moltmann, foram oportunidades
de se colocar seriamente a questao so-
bre Deus, que até entdo nao o tocava.
Com isso, sua teologia tem fortes mar-
cas autobiograficas. Nos campos de
prisioneiros, experimentou o colapso
de suas certezas, e a partir desse co-
lapso encontrou uma nova esperanca
na fé crista.

Como nao falar de Deus depois de
Auschwitz?

Para Moltmann, a pergunta era:
como nao falar de Deus depois de Aus-
chwitz? A partir disso, um aspecto de
grande importancia é a impossibili-
dade de se falar de Deus a partir de
idéias tradicionais, de um Deus dis-
tante, imutavel, onipotente. Naquele
contexto, ele conheceu Jesus abando-
nado e clamando por Deus, e percebeu
que seria entendido por ele. Um Deus

no livro Igreja: carisma e poder - ensaios de
eclesiologia militante (3. ed. Petrépolis: Vo-
zes, 1982), foi submetido a um processo pela
ex-Inquisicao em Roma, na pessoa do cardeal
Joseph Ratzinger, hoje Papa Bento XVI. Renun-
ciou as suas atividades de padre, mas conti-
nuou como teologo da libertacdo, escritor e
assessor das comunidades eclesiais de base e
de movimentos sociais. Desde 1993, é profes-
sor de Etica, Filosofia da Religiao e Ecologia
na Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
E autor de mais de 60 livros nas areas de teo-
logia, espiritualidade, filosofia, antropologia e
mistica. Boff escreveu um depoimento sobre
as razoes que ainda lhe motivam a ser cris-
tao, publicado na edicao especial de Natal da
IHU On-Line, nimero 209, de 18-12-2006, e
concedeu uma entrevista sobre a Teologia da
Libertacdao na IHU On-Line nimero 214, de
02-04-2007. Sua contribuicdo mais recente a
nossa revista aconteceu na edicao 238, de 01-
10-2007, intitulada Francisco. O santo, com a
entrevista “A ecologia exterior e a ecologia
interior. Francisco, uma sintese feliz”. (Nota
da IHU On-Line)
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que conhece o sofrimento pode enten-
der quem sofre. Outro aspecto é que
sua teologia é contextual — ainda que
a contextualidade seja assumida por
ele de modo diferente que a teologia
da libertacao latino-americana assu-
miu naquela época. Essa marca con-
textual mostra que sua teologia € ino-
vadora na esfera européia por buscar
maior vinculo com a histéria (mais do
que era comum a teologia européia).
Nesse sentido, ele foi um dos tedlogos
europeus que apresentou maior afini-
dade com as teologias emergentes: a
negra, a politica, a feminista, a da li-
bertacao. E preciso dizer aqui que esse
€ um periodo do seu pensamento que
foi caracterizado como “Trilogia da Es-
peranca”, que comeca em 1964 e vai
até 1975. Em 1977, numa conferéncia
com teodlogas e teodlogos da Teologia
Negra, da Teologia da Libertacao e da
Teologia Feminista, Moltmann iden-
tifica-se profundamente com esses
grupos e se enche da certeza de que
seu trabalho deveria se voltar para o
futuro dos povos e da terra, abrindo-
se, portanto, ao movimento ecologico.
Iniciou, com isso, um segundo projeto
que ele mesmo qualificou como Syste-
matische beitrage zur Theologie (Con-
tribuicdes sistematicas para Teologia),
cuja obra inicial é Trinitdt und reich
Gottes (Trindade e Reino de Deus),’ de
1980, seguido de Gott in der schopfung
(Deus na criacao),* de 1985; Der weg
Jesu Christi (O caminho de Jesus Cris-
to),> de 1989; Der Geist des lebens (O
Espirito da vida), de 1991; Das kom-
men Gottes (A vinda de Deus),® de
1995; e, finalmente, Erfahrungen the-
ologischen Denkens (Experiéncias de
reflexao teologicas),” de 1999. Portan-
to, o pensamento teoldgico de Jiirgen
Moltmann é importante, entre outros

motivos, por causa da abrangéncia
3 MOLTMANN, Jirgen. Trindade e Reino de
Deus. Uma contribuicdo para a teologia. Pe-
tropolis: Vozes, 2000. (Nota da IHU On-Line)
4 MOLTMANN Jiirgen. Deus na criacdo. Doutri-
na ecoldgica sobre a criagdo. Petrdpolis: Vo-
zes, 1993. (Nota da IHU On-Line)
5 MOLTMANN, Jirgen. O caminho de Jesus
Cristo. Petropolis: Vozes, 1994. (Nota da IHU
On-Line)
6 MOLTMANN, Jiirgen. A Vinda de Deus: esca-
tologia crista. Sao Leopoldo: Unisinos, 2003.
(Nota da IHU On-Line)
7 MOLTMANN, Jirgen. Experiéncias de Refle-
xao Teologica - Caminhos e Formas da Teologia
Cristd. Sao Leopoldo: Unisinos, 2004. (Nota da
IHU On-Line)

tematica (politica, ecologica, étnica,
género, ética etc.), por ser uma teo-
logia que tem preocupacao com a vida
integral (humana e nao humana) e
principalmente por fazer teologia nao
apenas com a razao, mas também com
0 cora¢ao, com a alma.

IHU On-Line - Podemos verificar con-
tinuidades e descontinuidades entre
o primeiro e o segundo Moltmann? O
senhor pode descrever as principais
caracteristicas entre o primeiro e o
segundo Moltmann?

Josias da Costa - Sim. No primeiro
Moltmann — o da Trilogia da Esperanca
(1964-1975) —, os temas fundamentais
que emergem sao promessa e esperan-
ca, escatologicamente suscitadas pela
dialética entre a cruz e a ressurreicao
de Jesus. A missao da Igreja esta entre
a promessa dada na ressurreicao de
Jesus e 0 seu cumprimento no futu-
ro escatologico. Através da missao da
Igreja, o mundo ja é afetado na ante-
cipacao da nova criacao e comeca a
ser transformado em direcao da sua
promessa de transformacao escatolo-
gica. Com isso, essa trilogia parte da
Pascoa e do fundamento da esperanca
crista, segue uma via teologica desde
a paixao de Deus, o Pentecostes e a
missao do Espirito. Nesse periodo da
Trilogia da Esperanca, Moltmann in-
sistia na ressurreicao do Crucificado
e acentuava a cruz do Ressuscitado.
Contudo, ele sentiu falta da missao
do Espirito, pois as perspectivas ante-
riores se mostravam incompletas. En-
tao, apds um periodo de transicao, ele
propée um novo comeco de reflexao
teoldgica — as “Contribuicoes” (1980-
1999). Trata-se de uma releitura dos
grandes temas da sua “escatologia da
esperanca”, que ele redimensionada
para o dialogo ecuménico e perpas-
sada pela pneumatologia trinitaria e
pela perspectiva ecoldgica. Assim, o
Moltmann das duas ultimas décadas
leva mais adiante as relacoes entre as
pessoas divinas dentro do circulo tri-
nitario.

IHU On-Line - Quais sao as releituras
que Moltmann aconselha para que a
teologia possa avancar?

Josias da Costa - Considero que uma
das grandes possibilidades abertas
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por Moltmann é de fazermos uma
releitura da teologia pelo viés pneu-
matologico. Refletir sobre o Espirito
Santo deve nos conduzir a um dialogo
com variadas formas de articulacao
do discurso teologico e com experi-
éncias de grande profundidade com
toda a vida. E interessante perceber
que em nosso contexto latino-ame-
ricano ha um espetacular avanco do
pentecostalismo e do movimento ca-
rismatico. Por isso, é importante que
haja uma releitura teologica desses
movimentos, a fim de se perceber as
imagens de Deus que dali emergem.
Moltmann ja afirmou que esses movi-
mentos do Espirito também deflagra-
ram transformacdes significativas na
teologia crista.

IHU On-Line - Qual é o ponto de par-
tida da pneumatologia de Moltmann?
Josias da Costa - Em sua obra O Es-
pirito da vida, Moltmann afirma que
sua pneumatologia trinitaria parte
da experiéncia e da teologia do Es-
pirito Santo. Isso significa ir além dos
limites da teologia da Igreja, que é
a teologia produzida pelos pastores
e padres. A experiéncia como ponto
de partida é a teologia de todos (as)
— ou, como ele afirma, “teologia de
leigos” —, e isso significa uma amplia-
¢ao dos espacos onde a vida se faz e
se refaz; significa estender os espacos
de comunhao com o Espirito. Para ele,
experiéncia de vida é experiéncia de
Deus. Ou seja, toda experiéncia coti-
diana resguarda um fundo transcen-
dente; é como se vida fosse entdo o
outro nome de Deus, assim, celebrar
a vida é celebrar a Deus.

IHU On-Line - Que relagao existe en-
tre a proposta pneumatolégica de
Moltmann e o didlogo ecuménico?

Josias da Costa - A proposta da pneu-
matologia de Moltmann — assim como
toda sua proposta teologica — é dialo-
gal, desenvolvida em comunhao ecu-
ménica com as teologias das Igrejas
cristas. Assim, todos os temas da tradi-
¢do crista, inclusive a pneumatologia,
sdo pensados de maneira ecuménica.
Ele se vale de fontes das tradicoes or-
todoxa e romana, também de fontes
evangélicas e fontes judaicas, esta
serve para ampliar seu dialogo judeu-

“A teologia de
Moltmann esta em
oposicao a uma
compreensao de Deus
do tipo monarquico,
soberanamente
absoluto e distanciado
do mundo e das
pessoas”

cristdao. Para ele, o fato de as Igrejas
ortodoxas ingressarem no movimento
ecuménico, assim como posteriormen-
te algumas igrejas pentecostais, fez
com que a pneumatologia avancas-
se de modo mais significativo. Dessa
abertura e ampliacdo do seu dialogo
com o judaismo, podemos perceber,
por exemplo, a consideracdo da mis-
tica presenca do Espirito em todo o
cosmos, que fomenta uma mistica
ecologica.

IHU On-Line - Que implicacées exis-
tem em fomentar uma mistica eco-
logica?

Josias da Costa - Uma das implicacoes
é o fato de romper com as bases teo-
logica e antropoldgica da espiritualida-
de ocidental, que tende a desprezar o
corpo e a natureza. Segundo Moltmann
entende, nem nas Escrituras, nem no
judaismo, nem nas origens do cristia-
nismo ha esse tipo de desprezo. Era
Agostinho® quem falava da peregrina-
cado da alma em direcao ao além, para
que ela se encontre com Deus. Para
isso acontecer, emerge a necessidade

8 Aurélio Agostinho (354-430): conhecido
como Agostinho de Hipona ou Santo Agostinho,
bispo catélico, tedlogo e fildsofo. E considera-
do santo pelos catolicos e doutor da doutrina
da Igreja. (Nota da IHU On-Line)
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do abandono de tudo que é terreno. E
desse modelo teoldgico-antropoldgico
que bebe e se alimenta toda a misti-
ca medieval. Essa mistica da alma re-
prime o corpo. Fomentar uma mistica
ecoldgica implica abandonar, em certa
medida, esse modelo teoldgico-antro-
poldgico. A mistica ecoldgica esta im-
pregnada de uma visao de mundo em
que se destacam os cuidados e a har-
monia do ser humano com a natureza.
Com isso, também implica recuperar
algumas instancias abandonadas pela
razao moderna, pois a experiéncia
mistica nasce do desejo, da fantasia e
do imaginario, que foram desprezados
pela racionalidade moderna. Dessa for-
ma, na mistica ecologica estao presen-
tes a simbodlica feminina, a énfase na
docilidade amorosa e compreensiva,
na emocionalidade e na intuicao etc.

IHU On-Line - Existe uma aproximacao
entre a proposta de Moltmann e da te-
ologia feminista? Em que sentido?
Josias da Costa - Sim. A teologia de
Moltmann esta em oposicdo a uma
compreensao de Deus do tipo mo-
narquico, soberanamente absoluto e
distanciado do mundo e das pessoas.
Sua compreensao de Deus é trinita-
ria, pois fala das trés pessoas divinas
em intensa relacao, existindo umas
nas outras sem subordinacao, de tal
modo a garantir a unidade entre elas.
Assim, ele nos fala que Deus deve
ser entendido sempre na relacao, na
comunhao. Com essa compreensao,
Moltmann demonstra-se contrario as
estruturas monarquicas, modelos a
partir dos quais se organizaram as
sociedades humanas. Em direcao
semelhante, a teologia feminista
reage fortemente contra a visao pa-
triarcal (o poder do pai) postulada
pela teologia classica. A teologia fe-
minista rejeita tal modelo classico,
pois esse sistema de organizacao so-
cial concede privilégios aos homens,
fazendo com que mulheres, criancas
etc. ocupem posicao subordinada.
Ou seja, a proposta de Moltmann e a
teologia feminista se mostram contra-
rias a modelos de Deus hierarquicos,
subordinacionistas, dominadores, e
postulam uma visao de Deus comuni-
taria, igualitaria, circular, amorosa,
contextual.
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Livro da Semana

“Algumas pessoas sao mais iguais do que outras”

Autor do livro reconhece que vivemos num mundo onde a pessoa tem

sonegados os itens basicos para viver com dignidade

Por GRAZIELA WOLFART

o Ultimo dia 7 de novembro, o professor Wilson Engelmann, coordenador do cur-

so de Direito da Unisinos, lancou na 54° Feira do Livro de Porto Alegre o seu livro

Para entender — Principio da igualdade (Sao Leopoldo: Editora Sinodal, 2008).

Na entrevista a seguir, concedida por e-mail a IHU On-Line, ele lembra que na

atualidade “é de fundamental importancia a discussdo sobre a igualdade, pois

apesar de todos os avancos — especialmente os tecnoldgicos — ainda existem muitas pessoas

que nao tem o devido respeito pela sua simples condicao de pessoa”.

Graduado, mestre e doutor em Direito pela Unisinos, Engelmann tem como temas prefe-

renciais a hermenéutica filosofica, a ética, o direito natural, os direitos humanos e os direi-

tos fundamentais. Além da obra recém lancada, € autor de Critica ao positivismo juridico:

principios, regras e o conceito de Direito (Porto Alegre: Sérgio Antonio Fabris Editor, 2001) e
Direito Natural, ética e hermenéutica (Porto Alegre: Livraria do Advogado Editora, 2007).

IHU On-Line - Por que é importante
discutir na sociedade atual o princi-
pio da igualdade? Todo o ser humano
tem dimensao do conceito de igual-
dade?

Wilson Engelmann - Na atualidade, é
de fundamental importancia a discus-
sao sobre a igualdade, pois, apesar de
todos os avancos — especialmente os
tecnologicos —, ainda existem muitas
pessoas que nao tém o devido respeito
pela sua simples condicao de pessoa.
Apesar de estar expresso no artigo
| da Declaracao Universal dos Direi-
tos Humanos, aprovado pela ONU em
10 de dezembro de 1948 (alias, este
ano a Declaracao completa 60 anos),
que “todos os homens nascem livres e
iguais em dignidade e direitos [...]”,
ainda existem muitas situacdes em
que algumas pessoas sao mais iguais
do que outras. Vivemos num mundo
onde a pessoa tem sonegados os itens
basicos para viver com dignidade.
Para tanto, torna-se necessario discu-
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tir o tema — e o livro se insere nesse
contexto, pois nao esta voltado exclu-
sivamente ao pUblico académico, mas
pretende servir de leitura para o leigo
em geral, a fim de auxiliar no esclare-
cimento e na tomada de consciéncia
sobre a efetiva importancia de se dis-
cutir e ter bem esclarecido o principio
constitucional da igualdade.

IHU On-Line - Qual a importancia da
questdo da igualdade em compara-
¢ao com outros Direitos Humanos, no
que diz respeito a questao da digni-
dade da pessoa?

Wilson Engelmann - A igualdade é
um dos Direitos Naturais/Humanos,
tdo importante como qualquer outro,
como, por exemplo, o direito a vida,
honra, liberdade e outros. Entretan-
to, a sua nao observancia adequada
acaba prejudicando a implementacao
do conjunto dos chamados Direitos
Humanos. A dignidade da pessoa hu-
mana deve ser considerada como uma

caracteristica decisiva do ser humano.
O trabalho pela implementacao da
igualdade no conjunto social é com-
promisso do Poder PUblico (responsa-
vel pela coordenacao da vida comum),
mas também de cada um de néds, em
atencao ao respeito do principio da
subsidiaridade. Portanto, nao podere-
mos atribuir somente aos outros a res-
ponsabilidade pela implementacao da
igualdade. Isso é obrigacao de todos.

IHU On-Line - Que relagcées podemos
estabelecer entre liberdade e igual-
dade?

Wilson Engelmann - Ambos sao Direi-
tos Naturais/Humanos e sao essenciais
para o pleno desenvolvimento de to-
das as pessoas. Quando se fala em li-
berdade, nao significa fazer qualquer
coisa e nem dizer qualquer coisa sobre
qualquer coisa. A liberdade, especial-
mente dentro de um Estado Democra-
tico de Direito, significa a possibilida-
de de manifestacao do pensamento
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e acao dentro de alguns contornos
eticamente aceitaveis. A liberdade
significa, portanto, a partir de Martin
Heidegger," a possibilidade de desvela-
mento do ser do ente homem. Ou seja,
a possibilidade humana para acessar a
esséncia de cada pessoa, configurada
pela dignidade da pessoa humana. A
liberdade significa a possibilidade de
deliberar sobre as melhores alterna-
tivas para a construcao da igualdade
entre os homens e mulheres. Portanto,
a liberdade pode ser catalogada como
uma possibilidade humana para o de-
senvolvimento das condicoes para que
a igualdade possa surgir como tal e
reconhecida (nominada — hermeneu-
ticamente) no relacionamento social.

IHU On-Line - Como se pode falar em
igualdade quando se sabe que cada
pessoa é diferente uma da outra?
Como se podera falar em igualdade
na diferenca?

Wilson Engelmann - As pessoas sao na-
turalmente diferentes umas das outras.
Em relacdo a isso ndo se podera lutar.
Talvez ai esteja o desafio humano na
construcao da sociedade. O trabalho
com a igualdade e o respectivo principio
constitucional nao significa a pretensao
niveladora. Pelo contrario, a dignidade
devera ser respeitada em relacao a cada
uma das pessoas, independente de suas
caracteristicas individuais. Os humanos
precisam aprender (0s que ainda nao o
fizeram) que, independente de qualquer
atributo, a igualdade é a condicdo de
possibilidade para a prépria manutencéo
da espécie.

IHU On-Line - Qual o papel do Direi-
to em relacédo a pratica da igualdade
entre as pessoas?

Wilson Engelmann - O Direito como um
conjunto de normas de conduta e de

procedimentos (normas juridicas) tem
1 Martin Heidegger (1889-1976): filosofo
alemé&o. Sua obra maxima é O ser e o tem-
po (1927). A problematica heideggeriana é
ampliada em Que é metafisica? (1929), Car-
tas sobre o humanismo (1947) e Introducdo a
metafisica (1953). Sobre Heidegger, confira as
edicées da IHU On-Line numero 185, de 19-
06-2006, intitulada O século de Heidegger, e
numero 187, de 03-07-2006, intitulada Ser e
tempo. A desconstrucdo da metafisica, dispo-
niveis para download no sitio do IHU (www.
unisinos.br/ihu). Confira, ainda, o n° 12 do
Cadernos IHU em formacao, intitulado Mar-
tin Heidegger. A desconstrucdo da metafisica.
(Nota da IHU On-Line)

“A solucao sera
construida a medida
que cada um se der
conta das diferencas
que devem integrar

a igualdade”

um papel normatizador da igualdade.
Vale dizer, cabe a ele especificar limi-
tes coletivamente consensuados através
do processo politico-judicial capaz de
atender as peculiaridades que envolvem
a igualdade na diferenca entre as pesso-
as. Nesse contexto, a igualdade integra o
rol de direitos e garantias fundamentais,
previsto especificamente no “caput”,
do art. 5°, da Constituicdo da Republi-
ca. Como categoria constitucional, de-
vera permear a elaboracado de qualquer
norma juridica, especialmente a lei e a
decisao judicial, sob pena de inconsti-
tucionalidade. Para tanto, a compreen-
sao/interpretacao/aplicacao (dentro do
circulo hermenéutico) do principio da
igualdade parte do pressuposto negati-
vo de nao discriminar, ou seja, € preci-
so respeitar a todos, independente de
suas caracteristicas individuais. Durante
muito tempo, se pensou a interpretacao
e a aplicacado das normas juridicas como
processos separados e sucessivos. Vale
dizer, primeiro era preciso interpretar
a norma para, hum segundo momento,
aplica-la ao caso concreto. A partir do
momento em que a Filosofia e o Direito
se deram conta de que o mundo somen-
te é mundo por causa da linguagem e
que sem ela nao conseguimos nominar
as coisas e 0s acontecimentos que nos
evolvem, essa divisao do pensamento
comecou a cair por terra. Portanto, nao
se pode pensar um modo de concepcao
da igualdade direcionada ao aplicador
da norma juridica e outra, dirigida ao
elaborador da norma, como o Poder
Legislativo, por exemplo, pois o Direito
nao é criado exclusivamente pelos in-
tegrantes do Poder Legislativo. Assim,
surge a inadequacao do fracionamento
da concepcao sobre a igualdade. Desse
modo, nao se pode aceitar um para-
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metro de igualdade para o elaborador
e outro para o aplicador do Direito. E
justamente essa separacao que provoca
— e isso nao é uma previsao, mas uma
constatacao a partir dos detalhes extrai-
dos da realidade social — o nao-respeito
ao principio da igualdade. Como cada
um deve fazer alguma coisa em deter-
minado tempo, um espera pelo outro e
ambos nao fazem nada, ou nao fazem
o suficiente. Foram as marcas deixadas
pelo transcurso do tempo que ensejam
uma protecao discriminatéria. A per-
gunta que se deixa € a seguinte: esse
caminho é correto? Sera que a discrimi-
nacao temporaria tera condicoes de im-
plementar a igualdade entre as pessoas,
independente de sua origem, raca, cor,
orientacao sexual ou outras diferencas
existentes entre os seres humanos? E
objetivo deste livro levantar algumas
questoes que estao relacionadas entre
si. Nao existe uma resposta pronta e
acabada. A solucdo sera construida gra-
dativamente, a medida que cada um se
der conta das diferencas que devem in-
tegrar a igualdade.

IHU On-Line - Qual o papel de cada
um e cada uma na construcao de
uma sociedade na qual a igualdade
receba um lugar de destaque?

Wilson Engelmann - A formulacao da
questao ja demonstra uma preocupa-
cao com a igualdade. Normalmente,
e sem nos darmos conta, formulamos
nossos pedidos e consideracdes utili-
zando apenas o masculino. No entan-
to, cada vez com mais intensidade, a
questao de género acompanha o nosso
cotidiano. Com isso, comecamos a nos
dar conta de dirigir a nossa interlocu-
cao para homens e mulheres. Isso € um
sinal que evidencia preocupacao com
a igualdade. Veja-se que sao pequenas
questdes que poderao fazer uma gran-
de diferenca se o grupo social comecar
a pratica-las. Nao se trata de atribuir
essa responsabilidade para o outro ou
ao Poder Plblico. A implantacao da
igualdade entre nds devera comecar
com cada um, com pequenos gestos
e comportamentos. Nao é necessario
desencadear uma revolucao. Basta co-
mecar. E, para que o primeiro passo
seja dado, precisamos de coragem. E
isso que eu espero de cada um dos lei-
tores do meu livro e desta entrevista.
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Frida Kahlo. Uma reconstrucao a cada olhar

Obra de Edla Eggert apresenta novos olhares sobre a pintora
mexicana, Frida Kahlo

Por PATRICIA FACHIN

onhecida e considerada pelas feministas do mundo todo, Frida Kahlo

ficou famosa por retratar nas telas a sua realidade. Em seus quadros, a

pintora mexicana eternizou uma vida marcada por traicoes, acidentes e

rejeicoes, rompendo preconceitos e expressando na arte os sentimen-

tos mais reprimidos. Fonte de inspiracao para teédlogas e teologos, as
pinturas de Frida impulsionaram a obra Re-leituras de Frida Kahlo: Por uma esté-
tica da diversidade machucada (Santa Cruz do Sul: Edunisc, 2008) organizada pela
professora Edla Eggert. Em busca de novo olhar sobre as pinturas da artista, Edla
diz, na entrevista que concedeu a IHU On-Line por e-mail, que o livro “apresenta
olhares curiosos de uma teologia que se faz pelas bordas que acumulam experién-
cias de dor, marginalidades, e muitas possibilidades de fazer outras hermenéuticas
criativas com o que temos de melhor na América Latina: artistas do cotidiano, nds
mesmas!”. Ao engrossar a acao politica por meio das artes plasticas, Frida fala
sobre “sua experiéncia de dor num mundo micro, mas simultaneamente de todas
as mulheres que vivem em dor, com dor”, aponta. Re-leituras de Frida Kahlo: Por
uma estética da diversidade machucada sera lancado na Feira do Livro na préxima
quinta-feira, 13-10-2008.

Edla Eggert é graduada em Pedagogia, pela Unido das Escolas Unidas do Planalto
Catarinense (Uniplac), mestre em Educacao, pela Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS), e doutora em Teologia, pela Escola Superior de Teologia (EST), de Sao
Leopoldo, com a tese Educa-teologiza-c¢do: fragmentos de um discurso teoldgico (mu-
lheres em busca de visibilidade através da narrativa transcriada). Edla ja participou de
alguns eventos proporcionados pelo IHU. Em marco de 2007, a pesquisadora apresentou
uma releitura sobre a vida de Frida Kahlo, intitulada A arte como expressédo da dor e
da indignacdo. A solidariedade de Frida Kahlo com as outras mulheres, no IHU Idéias.
Em parceria com outros pesquisadores, organizou a obra A graca do mundo transforma
Deus (Porto Alegre: Editora Universitaria Metodista, 2006), e é autora de Educagdo po-
pular e teologia das margens (Sao Leopoldo: Sinodal, 2003).

Ela publicou, igualmente, os Cadernos IHU Idéias niUmeros 2 e 13, intitulados,
respectivamente, O feminismo ou os feminismos: Uma leitura das producées teo-
ricas e Pomeranas parceiras no caminho da roca: um jeito de fazer Igreja, Teologia
e Educacdo Popular.

IHU On-Line - Que novos olhares so-
bre Frida Kahlo sdao apresentados no
seu livro, Re-leituras de Frida Kahlo:
Por uma estética da diversidade ma-
chucada?

Edla Eggert - Sao olhares curiosos de
uma teologia que se faz pelas bordas.
As bordas que acumulam experiéncias
de dor, de marginalidades, e muitas
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possibilidades de fazer outras herme-
néuticas criativas com o que temos de
melhor na América Latina: artistas do
cotidiano, nés mesmas!

IHU On-Line - Ja conhecemos sua de-
dicacdo e admiracdo pelas pinturas
da artista. Que outros elementos a
motivaram organizar essa obra?

Edla Eggert - Em especial, foi uma
pesquisa desenvolvida no Programa
de Pos-Graduacdo em Educacdo da
Unisinos (PPGEDU) que estava em
andamento, intitulada Mulheres tra-
mando contra a violéncia, financiada
pela universidade e pela Fundacao de
Amparo a Pesquisa do Estado do Rio
Grande do Sul (FAPERGS). Nessa pes-
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quisa, eu trabalhei com as formado-
ras das Promotoras Legais Populares,
no Centro Ecuménico de Capacitacao
e Assessoria (CECA), e juntas estava-
mos confeccionando um pano de pa-
rede buscando representar a violéncia
domeéstica. Nos trabalhos de analise
desse material produzido pelo grupo,
me deparei com o quadro “Unos cuan-
tos piquetitos”, de 1935, em que Frida
retrata uma noticia de jornal de uma
mulher morta pelo seu companheiro.
Era o ano de 2006, e esse quadro co-
mecou a me incomodar e, ao mesmo
tempo, conversava com André Mussko-
pf' e com Nancy Cardoso? sobre os 100
anos de nascimento de Frida. Assim
nasceu o projeto de convidar tedlogas
e tedlogos latinos para pensar mais so-
bre a obra dela.

IHU On-Line - Qual a relevancia de
reavaliar as pinturas da artista mexi-
cana, 100 anos apés a sua morte? De
que maneira as obras de Frida conti-
nuam atuais para compreender nao
sO a arte, mas também os sentimen-
tos do ser humano?

Edla Eggert - A obra de Frida sem-
pre foi considerada pelas feministas
no mundo todo. Aos poucos, outros
olhares foram considerando sua obra.
Lembrando que o feminismo é a acao
politica de mulheres e de alguns ho-
mens para que sejam extintas as de-

énero, Frida engrossa
1 André Musskopf: é pesquisador na area de
Teologias GLBT (Gays, Lésbicas, Bissexuais e
Transgéneros), teoria queer e estudos de gé-
nero e masculinidade. Graduado em Teologia,
pela EST, é mestre em Teologia, também pela
EST, com dissertacdo intitulada Ministérios
Ordenados e Teologia Gay - Retrospectiva e
prospectiva, sobre a ordenacéo de pessoas ho-
mossexuais, e doutor em Teologia no Instituto
Ecuménico de Pés-Graduacédo das Faculdades
EST. E autor de Uma brecha no armdrio - Pro-
postas para uma teologia gay (Sao Leopoldo:
Sinodal, 2002) e organizador, juntamente com
Marga J. Stroher e Wanda Deifelt, do livro A
flor da pele - Ensaios sobre género e corporei-
dade (Sao Leopoldo: Sinodal, EST, CEBI, 2004).
E, também, autor dos Cadernos IHU Idéias nu-
mero 32, intitulado A meia luz: a emergéncia
de uma Teologia Gay - Seus dilemas e possibi-
lidades. (Nota IHU On-Line)
2 Nancy Cardoso Pereira: graduada em Teo-
logia e licenciatura em Filosofia, é mestre e
doutora em Ciéncias da Religidao. Atualmente,
é professora no Curso de Teologia da Univer-
sidade Severino Sombra (RJ) e € membro do
conselho editorial da Revista de Interpretacao
Biblica Latino-Americana, além de assessora
de formacao da Comissao Pastoral da Terra.
(Nota IHU On-Line)

“Ela vem dizer sobre
sua experiéncia de dor
num mundo micro, mas

simultaneamente de
todas as mulheres que

vivem em dor,

com dor”

essa acao politica por meio das artes
plasticas. Ela vem dizer sobre sua ex-
periéncia de dor num mundo micro,
mas simultaneamente de todas as mu-
lheres que vivem em dor, com dor. Eu
nao diria reavaliar, mas dialogar com a
obra dela é que nos moveu.

IHU On-Line - Como o livro nos con-
vida a rever alguns conceitos sociais,
politicos, feministas e religiosos?
Edla Eggert - Como? Desinstalando.
Desinstalando do comodo lugar que
é fazer uma teologia desde sempre,
para uma teologia do ainda nao. Nao
pensada como lésbica, nao pensada
como dor em carne e osso de mulher,
nao pensada em pura paixao da carne,
nao pensada por meio da beleza das
cores, dos cabelos cortados, da roupa
que lembra o autoctone, da comida
que tem gosto e cheiro de lugares inu-
sitados, de céu e inferno simultanea-
mente.

IHU On-Line - Em que sentido Frida
Kahlo nos ajuda a compreender a im-
portancia da mulher na sociedade?
Edla Eggert - No sentido de expor
experiéncia, correr o risco de riscar
e por meio do risco fazer o desenho,
desenhando, fazer sua arte/vida. Au-
torizar-se. As mulheres estao a cami-
nho de se autorizarem a serem o que
desejarem.
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IHU On-Line - Que relagbes sao pos-
siveis tracar entre a imagem de Frida
Kahlo e a teologia feminista?

Edla Eggert - As relacbes possiveis
sao a ousadia de buscar por meio da
narrativa (auto)biografica um cami-
nho de histdrias de vida. No caso de
Frida, seus auto-retratos colocaram
em evidéncia temas relacionados
com muitas facetas da vida das mu-
lheres: amores, abortos, violéncias,
o corpo em dor, comidas, lutas po-
liticas, animais, vestidos, familia,
lideres politicos e religiosos, todos
numa micro-politica estética dan-
cando em torno dela. Os quadros,
quase todos num tamanho pequeno,
parecem crescer em tamanho de-
vido as tematicas retratadas. Tam-
bém a teologia feminista realizada
em pequenos grupos, desenvolvendo
argumentos as vezes as margens, as
vezes quase subsumida, tece outras
possibilidades. Nao a uUnica, nem a
melhor nem a pior simplesmente
uma outra, de uma outra margem.

IHU On-Line - Qual é obra de Frida
Kahlo, na sua opinido, que melhor
representa a imagem da artista?
Edla Eggert - Frida é sempre uma re-
construcdo a cada olhar. E desintegra-
cao como diz ela mesma e o texto de
Marcela Althaus-Reid.? Frida é Frida e
eu me calo!

LEIA MmAIS. ..

>> Na edicao especial realizada pela IHU

On-Line sobre Frida Kahlo (Frida Kahlo 1907-
2007. Um olhar de tedlogas e tedlogos. Edicao
numero 227, de 09-07-2007), confira entrevistas
com alguns participantes da obra organizada pela
professora Edla Eggert. Acesse e faca download
da edicao completa em www.unisinos.br/ihu.
Veja também:

* A subjetividade e a realidade da mulher a par-
tir da obra de Frida Kahlo. Entrevista especial
com Vanessa Macedo, publicada nas Noticias do
Dia 20-08-2008;

3 Confira a entrevista que Marcela Althaus-
Reid concedeu a IHU On-Line na edicao espe-
cial sobre Frida Kahlo, intitulada Frida Kahlo
1907-2007. Um olhar de tedlogas e tedlogos
(edicao nimero 227, de 09-07-2007). O titulo
da entrevista é “Uma estética libertadora”.
(Nota da IHU On-Line)
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Filme da Semana

0O filme comentado nessa edicao foi visto por algum/a colega do IHU e esta em exibicdo nos
cinemas de Porto Alegre, como o AeroGuion.

1
| Mandela — A luta pela liberdade |

| Ficha técnica |
Titulo Original: Goodbye Bafana

| Diretor: Bille August |
Género: Drama

| Tempo de Duragao: 117 minutos |
Ano de lancamento: (Alemanha / Franca / Bélgica / Africa do Sul /

| Italia / Inglaterra / Luxemburgo): 2007 |
Elenco: Joseph Fiennes (James Gregory), Dennis Haysbert (Nelson Man-

| dela), Diane Kruger (Gloria Gregory), Shiloh Henderson (Brett Gregory), |
Patrick Lyster (Major Pieter Jordaan), Faith Ndukwana (Winnie Mandela)

| Resumo: James Gregory (Joseph Fiennes) é um tipico branco sul-africa- |
no, que enxerga 0s negros como seres inferiores, assim como a maioria da

| populacdo branca que vivia na Africa do Sul sob o apartheid dos anos 60. |
Ele atua como carcereiro e espiao do governo com a missao de repassar

| informacodes do grupo de Nelson Mandela (Dennis Haysbert) para o servico |
de inteligéncia. No entanto, ambos criam uma forte amizade.

.

Mudanca a margem da histoéria

Por ANDRE Dick

Na semana seguinte em que, nos
Estados Unidos, foi eleito o primeiro
presidente negro de sua histéria, Ba-
rack Obama, parece ainda mais rele-
vante tomar contato com o filme Man-
dela — A luta pela liberdade, sobre o
grande lider africano que lutou duran-
te quase toda sua vida contra o apar-
theid. Nao s6 porque o filme, dirigido
por Bille August, o mesmo do classico
Pelle — O conquistador e de obras im-
portantes, a exemplo de As melhores
intencées e Os miserdveis, tem uma
qualidade singular, mas porque a his-
toria de luta contra o apartheid, que
pregava a separacao entre os brancos
e negros, merece ser ainda contada
com mais atencdo. Nao é de hoje que
temas como esse sao apagados por ta-
bus, referentes, sobretudo, a historia
de negacao de direitos fundamentais
aos negros. A verdade é que o ser hu-
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mano é capaz de muitas atrocidades,
e 0 racismo, que surge para distinguir
direitos, como se isso tivesse cabimen-
to, € uma das que mais permanecem
— e, na mesma proporcao, € muitas
vezes encoberta, por interesses poli-
ticos.

August selecionou com competéncia
um livro de memorias escrito por James
Gregory e Bob Graham, intitulado My
prisioner, my friend. Gregory (no filme
interpretado por Joseph Fiennes) foi
carcereiro de Nelson Mandela (vivido
por Dennis Haysbert) desde os tempos
em que o lider estava preso na ilha de
Robben e onde recebia as visitas vigia-
das de sua esposa. Lider do Congresso
Nacional Africano (CNA), Mandela era,
entao, visto como o maior terrorista
do mundo, que, para ter seus direitos
atendidos, vistos como ameacadores
a sociedade sul-africana, sobretudo a

branca, utilizaria, sem piedade, a vio-
léncia. E esse carcereiro o condutor
da narrativa do filme, um branco da
Africa do Sul que, adotando as linhas
do apartheid, acredita que aos negros
esta reservado um posto inferior nas
relacdes humanas. No entanto, em ra-
zao de falar o dialeto xhosa, ele é se-
lecionado para atuar como espiao do
governo, tendo como objetivo revelar
todos os planos que partem do grupo
de Mandela. E responsavel, também,
junto com um companheiro, por de-
tectar o conteldo politico de cartas
enderecadas aos prisioneiros, tendo de
prestar contas ao Major Pieter Jorda-
an (Patrick Lyster). Mora com a esposa
Gloria (Diane Kruger, em boa atuacao),
também extremamente racista, apenas
interessada no crescimento profissional
do marido, independente do trabalho a
que ele se dedica, e um casal de filhos,
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Natasha e Brent, com participacao de-
cisiva na historia. E, inclusive, a par-
tir do olhar da crianca, que comeca a
transformacao de Gregory, ao perceber
a violéncia cometida e ao se lembrar
de sua amizade com um garoto negro
na infancia, quando aprendeu, inclu-
sive, uma determinada luta e recebeu
um presente que guarda. Nessa mu-
danca de Gregory, existe, sobretudo, a
conclusao de que atitudes como as que
o0 apartheid pregava sao patéticas. Nes-
se caso, o siléncio da filha menor de-
pois de presenciar uma agressao a uma
mulher negra com um nené aponta a
direcao de quao absurda é a intoleran-
cia racial. E exatamente essa filha que
faz com que o carcereiro relembre mo-
mentos da infancia.

O que Bille August consegue contar,
em seu filme, com rara observacao, é
como a mudanca nao precisa necessa-
riamente partir de uma corrente, visi-
vel, social, historica, mas de uma uni-
ca pessoa, a do carcereiro. A discricao,
nesse caso, € basilar para o entendi-
mento deste filme sobre Mandela. Ou
seja, se o espectador espera grandes
movimentacoes e conflitos, com cenas
documentadas ou reproduzidas, com
uma reproducao do que seria 0 movi-
mento coordenado por Mandela e o que
ele implicava na relacao entre Estados
Unidos e Russia, ou sua caracterizacao
como comunista, certamente saira de-
cepcionado. Se também espera uma
visdo de Mandela como um lider ex-
plosivo e capaz de agregar multidoes,
pregando um populismo de liberta-
cdo, também saira decepcionado. Nao
ha nada de exatamente historico no
retrato dado, ou seja, nao estamos
diante de uma figura capaz de levar o
espectador ao apice da descoberta de
valores, como se fosse um lider dida-
tico. Desse modo, o diretor empresta
a Mandela um siléncio singular, sobre-
tudo quando muitas vezes da as costas
ao carcereiro quando esta preso numa
cela ou na solitaria. Ou mesmo quando
entrega uma noticia de jornal sobre a
prisao da mulher ao carcereiro, afir-
mando que nao poderia, por lei, ter
direito a nenhuma noticia externa.
Esse distanciamento que Mandela se
impoe da o tom geral de sua personi-
ficacao na narrativa. O que interessa
a August é mostrar a subjetividade da

histdria, o que se passa em lugares em
que a Historia nao esta sendo aconte-
cendo de forma explicita.

A histéria subterranea

Uma das cenas mais emocionantes do
filme é certamente aquela em que Gre-
gory, ja tendo uma maior amizade com
Mandela, resolve ler a “Carta da Liber-
dade” — vista pelos brancos como um
manifesto comunista —, que pedia pela
equiparacao de direitos entre negros e
brancos. A cena é filmada numa bibliote-
ca escura. Como no filme todo, ha uma
predilecao justamente pela tomada de
decisao do personagem de maneira es-
condida, mas ainda assim histérica. E o
que esta a margem, para August, que
justamente interessa, pois ela abre es-
paco também para a transformacao, por
mais infima que possa ser. Tanto que,
em determinado momento, o perso-
nagem afirma que nao deseja a rotina,
mas fazer parte de uma mudanca, mes-
mo que nao tenha um papel relevante
sobre ela. A propria postura de Mandela
na prisao pende para o siléncio, mas nao
exatamente para a amargura — o que
descosturaria o personagem. A nocao
de distancia que Mandela impoe a Gre-
gory e aos proprios companheiros — sem
combatividade fisica ou verbal — acaba
fazendo com que o personagem siga um
rumo que possivelmente o espectador
nao espera.

Ha, certamente, alguns problemas
no processo narrativo de August. Em
primeiro lugar, nao existe uma maior
relacao entre os personagens principais,
nao pelo menos no que a metragem do
filme permitiria. Do mesmo modo, as
mulheres dos personagens centrais, Win-
nie Mandela (Faith Ndukwana) e Gloria
Gregory (Diane Kruger), apesar das boas
atuacdes, ndo tém a participacao efeti-
va que poderiam. Outro detalhe: apesar
da bela fotografia de Robert Fraisse, por
muitas vezes os planos acabam dando
a impressao de que a acao poderia ser
melhor empregada, lembrando um te-
lefilme. Isso porque Bille August, como
cineasta, tem talento para fazer um tra-
balho mais apurado de montagem e mo-
vimentacao da camera, o que ja provou
em outros momentos.

Os atores que interpretam os per-
sonagens principais, por sua vez, estao

SAO LEOPOLDO, 10 DE NOVEMBRO DE 2008 | EDICAO 281

muito bem. Se Joseph Fiennes é um ator
limitado (Shakespeare apaixonado mos-
trava bem isso), ele converte a perda
de certa dramaticidade com uma atua-
cao extremamente contida e, ao mesmo
tempo, paradoxalmente, explosiva. Ele
consegue apontar diferentes tons para
seu personagem — ha uma transforma-
cao muito bem conduzida quando ele
esta com a familia, em casa, e quando
esta na prisdo, precisando agir como
punidor. Serve de contraponto para o
ator Dennis Haysbert, que interpreta
Mandela igualmente contido, mas com
finalidade, pois August nao quer liberar
0 personagem para um espaco em que
o perderia, que seria do retorico, do
discursivo, do revolucionario. Haysbert
é um dos melhores atores surgidos re-
centemente no cinema de Hollywood, e
prova da sua competéncia é o papel que
desempenhou em Longe do paraiso, o de
um jardineiro que se envolve com uma
mulher branca (interpretada por Julian-
ne Moore), o que causa um escandalo na
sociedade conservadora dos Estados Uni-
dos dos anos 1950 — a mesma que elegeu
na semana passada Barack Obama. Am-
bos os personagens — Mandela e Gregory
— parecem, ao longo do filme, atribuir
ao movimento da infancia a tentativa
de mudanca, pois a perda que cada um
acaba sofrendo mostra que ha algo além
dessa perda — o regresso a infancia. Essa
imagem é bem construida sobretudo na
Ultima cena em que os personagens se
encontram: nao ha mais espaco para a
infancia, mas sim para o sonho que ela
proporciona de algum dia haver uma
transformacao.

Se a palavra “revolucao” cabe no
filme sobre Mandela, seria muito mais
ligada a uma discricao — por isso tao
importante. Em contraponto com a ex-
plosao, neste ano, das eleicoes america-
nas, o filme sobre o lider africano parece
lembrar que, mais do que o movimento
universal pela mudanca, € o sonho e a
descoberta particular que move qual-
quer transformacao. E que a transfor-
macao se da sempre nao so6 pela figura
historica, em primeiro plano, mas pelos
que a cercam e sonham com o mesmo
que esta figura — que pode ser enten-
dida nao apenas como catalisadora de
sentimentos alheios, mas também como
o cumprimento e o simbolo de que nao
ha espaco para divisdes absurdas.

41



IHU ON-LINE

Revista do Instituto Humanitas Unisinos

www.unisinos.br/ihu

Ricardo Pedrosa Alves

Por AnDRE Dick

O poeta Ricardo Pedrosa Alves nas-
ceu em Governador Valadares (MG),
em 1970. E graduado em Sociologia,
pela Unicamp e, atualmente, faz mes-
trado em Teoria da Literatura, na UFPR
(Universidade Federal do Parana). Seu
primeiro livro se intitula Desencantos
minimos (Sao Paulo: Iluminuras, 1996)
e seu segundo, Barato, escrito em
Curitiba entre 1996 e 2008, sera lanca-
do pela editora Medusa (PR). Também
publicou poemas nas revistas Montu-
ro (SP), Inimigo Rumor (RJ), A Cigar-
ra (SP) e Oroboro (PR), e resenhas no
Didrio Catarinense e no Correio Bra-
ziliense. Trabalhando com uma sono-
ridade e imagens inusitadas, uma das
qualidades da poesia de Ricardo esta
em justamente lidar com a linguagem
como algo a ser construido, reinven-
tado, mesmo que para isso precise
subverter a sintaxe e incorporar men-
sagens enigmaticas, muitas vezes sem
sentido verossimil. E justamente uma
espécie de “surrealismo da linguagem”
— sem seguir preceitos do movimento
surrealista — que faz com que a poesia
de Ricardo seja tao especial no cena-
rio atual da poesia brasileira.

Nos poemas de Desencantos mini-
mos, Ricardo alia uma expansao do
VEerso e uma concentracao de idéias,
em poemas tanto curtos quanto mais
longos. Mesmo uma observacao que
poderia ser comum — sobre os olhos
—, em “Nos no escuro ja pos brilhos”,
mostra algo que parece revelar outro
campo de linguagem: “de um modo que
/ quedasse sem / blandicia / suplicios
/ / stella by starlight / / deu-se em
noés, / mais lume e / plena de alva. /
/ E la: agora gldrias / se nos afloram /
diariamente? / / respostas com cinzas,

42

faiscas: / em persisténcia entretanto
nos olhos: / meliflua medusa de sola-
res: miles”. Ao mesmo tempo, ha uma
metalingliistica, em “Sempre”: “vocés
podem me abandonar na estrada / em
alta velocidade, / palavras ? sempre
que espelhos multiplos / embacados
/ é preciso recuperar um prazer / do
espiralar um mundo de certezas / (an-
tes que coalhem) / onde o futuro nao
seja cabide rotineiro / hoje”. Mas é na
Ultima estrofe desse poema que a me-
talinguagem é mesclada ao cotidiano
e a linguagem do dia-a-dia: “a palavra
qualquer chegada em casa / no des-
conhecido dessa busca a semelhanca,
/ quando nau rumo do mal, / diz ver-
sos tipo nunca toquei beleza alguma”
— como se o poeta inserisse uma fala
na rotina trazida do poema, na expres-
sao coloquial “tipo nunca toquei bele-
za alguma”.

Observacao sobre o cotidiano, a arte
e o universo feminino

Ricardo Pedrosa Alves transforma
sensacoes comuns numa linguagem
tdo expansiva quanto controlada, de-
limitada. Suas imagens sao bastante
raras: “cavalo de febres / espirrando
transparecendo explodindo / vidro da
vida os pulmoées” (em “Continuamos
lindos escorpides”); “no calor onde o
vermelho explode na lingua, / a minha
enfim boca”; “daquilo que é grelo de
brotacdo / do proprio peito / / alum-
bra / oscila / é o lume tanto quanto
perfuma” (em “Agora fogo mordido”).
Outro elemento é a descricao do femi-
nino, de maneira extremamente ori-
ginal, em “Inevitavel mais desejos”:
“Vida de escandir ondas nos vincos

Invencéo

Editoria de Poesia

dos dedos / e iliadas para a pele / Ser
na berlinda entrepistas / de morenas
taisas pitonissas: / o fllgido agouro
tatuado, cada luz / de palavra rom-
pendo nada o osso, / caldos de mais
-cores banhando / a pele-escorpiao”.
Ou no belo poema “Quando a luz per-
furar teus olhos”: “Anel do escuro do
siléncio. / / Comprimiras as témporas
pelas coxas. / / Nas pernas novelos se
desfazendo serao / os ultimos beijos
da anémona. / / Adeus do sal do leite
do mar. / / Hoje irds a um outro lu-
gar de todas as casas / azuis ou sois e
alvas. / / A eternidade la vai. / / Na
mao nodoa Ultima do tempo sem tem-
po”. No poema “Alulas longe, de cho-
fre nas costas”, Ricardo embaralha
nomes relacionados sobretudo a mu-
sica e a pintura, remetendo a propria
sonoridade e imagética da sua cons-
trucdo: “agora um siléncio / repleto
/ hendrix / de jazz-gatilhos / reple-
to de jazzgatinhos — como bolhas de
cage / que nada / nunca / e matisse
até os quarenta seria desentendido /
e picasso ah ser ja sabido, vou”. Em
seu novo livro, Barato, ainda inédito,
Ricardo volta a trabalhar com a lin-
guagem do cotidiano, desvirtuando-a,
com a insercao de temas pedestres e
cultos, numa mistura, digamos, entre
alta e baixa cultura, com resultados
corrosivos. E no poema “Suspeita”,
de Desencantos minimos, que ele faz
uma sintese de sua poética: “— Alu-
cinacoes sao o elemento / elmo / do
ouro que reveste a veia / que a luz da
areia / é o a seguir, / vaga em breve,
/ e o devaneio?”. Nos poemas inédi-
tos que enviou a IHU On-Line, Ricar-
do volta a investir numa poética de
transformacao.

SAO LEOPOLDO, 10 DE NOVEMBRO DE 2008 | EDICAO 281



IHUON—UNE Revista do Instituto Humanitas Unisinos www.unisinos.br/ihu

MEIA HORA DE QUASE MORFOLOGIA

Aljava-palavras, céu de um azul-claras-dadivas, estrelario no dia: qual o

tempo-da-patada sob a casca da pagina ? estao dispostas

assim: como elas escolhem sua magica, isso, como o

voo vertigem delimita a gaivota, construo a arvore onde os passaros ja eram

pousados, pois para escrever ando, ando como um camelo, no caminho vejo espelhos, cavalos cegos
meus meio, ando, que meus passos dao

quase um verso, p. ex., uma semente complexa dando frutas ou espectros,

uma frase-reflexo, como ‘o inconsciente seria uma metafora se’, e embora

seja esta uma poesia temerosa, eu a temo mais, a temo.

Solidao que a tarde explode num deserto, me sento, espero a serpente
esteja aqui perto (o vento de iodo do mar do mundo fumou um meu meio marlboro): sé tenho
a folha de papel como agua, é a de vagas do mar a
outra agua e nao sacia e ainda vicia a sede por sal; a tinta da bic nao,
€ sagrada.
As coisas todas velozes, agora ditas com calma se espalmam (nao mais ser
rapido com todas as coisas lentas), a estrada na paisagem entrou no sono,
sono do mundo, quando o mundo vai varado, varado de borboletas, as diletas
das plantas rasteiras aqui na duna, locus amoenus.

Haveria aqui, quando viajo, o laranjal, a marijuana da infancia, gomos

de infancia, golfo-gozo, abraco acido mais as franjas penugens das cascas,
laceracdes nenhum mal. Em outras vias o que incendeia as veias, ameaca
desmundo como colosso, duna quando viaja, esteja aqui perto para que

eu veja seu caminho, eco, seguir-lhe os passos. Nao nos alcance a canicie,
este é meu quase deserto, frisos, ramagem rala onde a
poesia pode, se deita, do espaco espera espargirem a sUcia negra, o circulo
do cirio apagar-se.

Forma obtida, areia, existe na senda do trajeto, cifra, mensagem, codigo

de dromomaniacos, sombra nitida apalpo-a saponacea escuma (escuto-lhe o aroma):
poema ! , depois desmaio hidrico. As cavinhas

(onde os corpos-covas ha praia ?) de areia de farinha, as ondas que nao como

as que conhecemos quicam nessa remargem, da praia voltam,

as que lhes sucedem as encontram, da-se um jorro, depois quiasma,

as varzinhas desondeiam-nas, as ondas ainda

revolvidissimas na minha miopia.
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PROUST SOB FIGUEIRAS

para adalberto miiller

Cigarro, cigarras
sob folhas de figueiras

praca de estrelas lentas
e olhos de boi violetas sem
dentro, abracos

de fumaca
em amigos mortos

as cigarras frémitos, folhas
farfalhaveis sob o siléncio

reverente

— Posso paraiso tenebroso de estrelas,
sob as folhas de figueiras...
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LES COQUILLAGES, JANAINA, SUAS FLORES, CINCO CORES

os dandelions (nao):
branco de volutas de
Zero a zero

ostra, pinhao: também imagens
(casas) fechadas nao: violeta vulva venta
vocé sobre o mar de semicircunferéncias violen

sombras de amarelo
e marinhas: azul elo;
aqui o girassol esta em casa:
(dentro se inflama
sob a casca, em seu ventre)

vermelha: a vogal preferida
da rimbaud vagau, no
litoraneo: vagas
de falhas: ela estala co
mo guitarra o
meu flama
estame

cores em viés sem prosa: r
eves: j
amais: a
poe: na
sia: ina
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Destaques On-Line

Essa editoria veicula entrevistas que foram destaques nas Noticias do Dia do sitio do IHU.
Apresentamos um resumo delas, que podem ser conferidas, na integra, na data correspondente.

Entrevistas especiais feitas pela IHU On-Line e disponi-
veis nas Noticias do Dia do sitio do IHU (www.unisinos.
br/ihu) de 03-11-2008 a 08-11-2008.

O paradigma ergolégico. O trabalho em constante re-
construcao

Entrevista com Yves Schwartz

Confira nas Noticias do Dia 03-11-2008

Para Yves Schwartz, “toda atividade humana, todo tipo de
trabalho no mundo, sempre comporta uma parte de retra-
balhamento” e, por isso, € sempre dificil antecipar o que
acontece no ambiente onde a atividade humana acontece,
pois sempre estamos reconstruindo o mundo do trabalho.

A pegada ecolégica brasileira

Entrevista com Lucas Gonc¢alves Pereira

Confira nas Noticias do Dia 04-11-2008

Logo a Terra nao sera mais capaz de produzir recursos como
o petroleo, assim como também nao sera mais capaz de
absorver os residuos produzidos pelo ser humano.

0 gaucho tem fome? Tem sim senhor!

Entrevista com Marisa Formolo e Maisa Pedroso

Confira nas Noticias do Dia 05-11-2008

O grande problema do avanco da fome no Rio Grande do
Sul se deve, atualmente, ao fato de que os recursos que
deveriam ser utilizados para a solucao do problema estao
parados para conter o déficit orcamentario.

A crise financeira e o impacto ambiental

g N

Entrevista com Ladislau Dowbor

Confira nas Noticias do Dia 06-11-2008

A virada que vive o mundo, em particular os Estados Uni-
dos, suscita enormes esperancas em todo o planeta. “Ha
uma gigantesca esperanca com a eleicao do Obama”, con-
stata Ladislau Dowbor.

A violéncia dos homens contra as mulheres

Entrevista com Eva Blay

Confira nas Noticias do Dia 07-11-2008

Para a socidloga, a policia e a sociedade nao estao prepara-
das para lidar com situacdes de violéncia contra a mulher.

Saberes que brotam da terra

Entrevista com Marcio Hoff

Confira nas Noticias do Dia 08-11-2008

O professor de Sociologia explica, nesta entrevista, a im-
portancia da disciplina no ensino regular. Ele conta tam-
bém como criou o projeto Saberes que brotam da terra e
o seu desenvolvimento numa escola urbana e outra locali-
zada num assentamento de Charqueadas/RS.

Andlise da Conjuntura

A Conjuntura da Semana esta no ar. Confira no sitio
do IHU - www.unisinos.br/ihu, em 05-11-2008.

A analise ¢ elaborada, pelos colegas do Centro de Pesquisa e Apoio aos Trabalhadores
- CEPAT - com sede em Curitiba, PR, em fina sintonia com o IHU

‘acesse )

WWW.UNIisinos.br/

/

46

SAO LEOPOLDO, 10 DE NOVEMBRO DE 2008 | EDICAO 281



v

UNISINOS

)))D

INSTITUTO
HUMANITAS
UNISINOS

IHU

Revista do Instituto Humanitas Unisinos

ON-LINE

IHU em Revista




v

UNISINOS

)))D

INSTITUTO
HUMANITAS
UNISINOS

IHU

Revista do Instituto Humanitas Unisinos

ON-LINE

IHU em Revista



IHUON—UNE Revista do Instituto Humanitas Unisinos www.unisinos.br/ihu

Agenda da Semana

Confira os eventos dessa semana, realizados pelo IHU.
A programacao completa dos eventos pode ser conferida no sitio do IHU (www.unisinos.br/ihu).

Dia 11-11-2008

Sala de Leitura

Nome da mesa: “Como pode alguém estar bem ao fazer o mal? O desejo perverso”
Participantes:

Prof. Dr. Mario Fleig (PPG Filosofia Unisinos e Psicanalista)

Profa. Dra. Anna Carolina Krebs Pereira Regner (PPG Filosofia Unisinos)

Prof. Dr. Adriano Naves de Brito (PPG Filosofia Unisinos)

Horario: 17h30 as 19h

Local: Sala 1G119 — Instituto Humanitas Unisinos — IHU

*Discussao em torno do livro de autoria de Mario Fleig,

O desejo perverso (Porto Alegre, CMC Editora, 2008)

Dia 12-11-2008

Conversas sobre o Mundo do Trabalho e a Vida dos/das Trabalhadores/as: As politicas de trabalho,
emprego e renda na regiao do Vale do Rio dos Sinos

O trabalho e o desenvolvimento regional do Vale do Rio dos Sinos — Avaliacao e Perspectivas
Horario: das 19h30min as 22h

Duracao: 17h30min

Local: Sala 1G119 — Instituto Humanitas Unisinos — IHU

Dia 12-11-2008

IHU Idéias

De Zumbi a Joao Candido: uma historia de lutas dos povos vitimas da diaspora
Prof. MS Jorge Euzébio Assumpcdo — Mestre em Historia

Horario: 17h30 as 19h

Local: Sala 1G119- Instituto Humanitas Unisinos — IHU

Dia 17-11-2008

EAD 2 — Espaco de Espiritualidade | — ABRIR OS OLHOS

Etapa 5: Olhar para Jesus

Nesta ultima etapa, iniciamos um caminho de conhecimento e amizade com Jesus. Os evangelhos
nos abrirdo os olhos a sua vida e proposta.

» O rosto humano de Deus: Jesus Cristo.

o Conhecer Jesus no Evangelho. Leitura orante.

» Como continuar.

PARTICIPE DOS Novos EVENTOS Do IHU
CONFIRA A PROGRAMACAO EM
WWW. UNISINOS.BR/ IHU
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De Zumbi a Joao Candido: uma luta de transformacao
social e cultural, a favor dos povos oprimidos

Mestre em Historia, Jorge Euzébio Assumpcao estara no Instituto
Humanitas Unisinos — IHU no proximo dia 13 para debater o tema

Por BRUNA QuADROS

resgate de figuras como Zumbi e Jodo Candido representa
um estimulo a auto-estima dos despossuidos, assim como
servem de exemplo para aqueles que ainda nao despertaram

para a luta de uma nova sociedade.” Esta é a definicdao do

mestre em Histéria Jorge Euzébio Assumpcao, docente na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), com relacao ao papel dos
lideres negros Zumbi dos Palmares e Joao Candido para a sociedade brasileira. Ao
conversar, por e-mail, com a redacao da revista IHU On-Line, ele afirma que, des-
de a morte de Zumbi dos Palmares, a situacao dos negros brasileiros modificou-se
bastante. “Todavia, nao podemos dizer que a situacao dos afrodescendentes esteja
satisfatoria, achamos que muito ainda ha para ser feito em relacdo aos membros
vitimas da diaspora.” Assumpcao destacou, ainda, que hoje em dia, os negros ainda
encontram dificuldades para se inserir no mercado de trabalho e de ingressarem
no ensino superior.

Jorge Euzébio Assumpcdo é mestre em Historia, pela Pontificia Universidade
Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS). Atualmente, é professor no curso de Pos-
Graduacao da Faculdade Porto-Alegrense (FAPA) e professor da Secretaria Estadual
de Educacao do Rio Grande do Sul. Publicou, entre outros, Os negros farroupilhas

e o0 Massacre de Porongos (Porto Alegre: Grafica e Editora Relampago, 2006).

IHU On-Line - Quais as caracteristi-
cas que aproximam o pensamento
do lider do Quilombo dos Palmares,
Zumbi, e do Almirante Negro, Joao
Candido?

Jorge Euzébio Assumpg¢do - Em pri-
meiro lugar, é necessario contextua-
lizar os personagens. Zumbi viveu no
século XVI, era um escravo, lider de
um quilombo, onde lutou a margem
da lei contra o sistema escravista.
Seu principal objetivo era a liberda-
de, ou seja, deixar de ser escravo. Ja
Joao Candido nasceu no século XIX,
como homem livre, alistou-se na Ma-
rinha onde se tornou lider da Revol-
ta da Chibata." O que tem de comum

1 Revolta da Chibata: eclodiu em 1910 na Baia
de Guanabara. Na ocasiao, dois mil marinhei-

50

entre ambos, além de serem negros?
Foram lideres de movimentos que lu-
taram contra a opressao em momen-
tos distintos da Historia. Zumbi teve
seu reconhecimento ha mais tempo, e
Joao Candido tardiamente comeca a
ser reconhecido, assim como Zumbi,
nao apenas como um “herdi” negro,
mas como uma personalidade nacional
que lutou contra a opressao vivida por
negros e brancos vitimas do sistema
entao vigente.

IHU On-Line - O que a luta destes
dois homens significou para a histo-

ros da Marinha se rebelaram contra a aplica-
cao dos castigos fisicos a eles impostos como
punicao. (Nota da IHU On-Line)

ria do Brasil e de que maneira ainda
repercute nos dias atuais?

Jorge Euzébio Assumpgao - Temos
uma dificuldade académica em colocar
tais personagens como herois dentro da
academia, que ainda sofre de um pre-
conceito racial e social muito grande.
Sendo ambos afrodescendentes e lu-
tando contra a ordem estabelecida pe-
las elites, as coisas se tornam mais difi-
ceis ainda. Foi muito mais facil em anos
anteriores colocarmos negros colabora-
cionistas do sistema, como Henrique
Dias,? que nao lutou contra o sistema,

2 Henrique Dias: negro liberto nascido em
Pernambuco, o mestre-de-campo Henrique
Dias participou com bravura dos 24 anos de
guerra contra a invasao holandesa no século
17, sendo ferido oito vezes em combate. E ve-
nerado pelos militares brasileiros como um dos
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do que destacarmos a luta daqueles
que sao, de fato, simbolos de todos
os membros da diaspora e que nao se
sujeitaram ao despotismo das elites e
remaram contra a maré. Quer dizer, fi-
caram ao lado de seus pares. O resgate
de tais figuras representa um estimulo
a auto-estima dos despossuidos, assim
como servem de exemplo para aqueles
que ainda nao despertaram para a luta
de uma nova sociedade.

IHU On-Line - Desde a morte de Zum-
bi, em 1695, o que mudou na luta
pela libertacdo dos povos escravos
do Brasil, uma vez que Joao Candi-
do passa a atuar com este proposito
apenas em 1910, na Revolta da Chi-
bata?

Jorge Euzébio Assumpcao - Desde a
morte de Zumbi dos Palmares, a si-
tuacao dos negros brasileiros modifi-
cou-se bastante. Em que pese toda a
critica elaborada por setores do movi-
mento negro quanto a abolicdo, essa
conferiu ao negro o status de homem
livre, embora nao o tenha libertado do
preconceito. Nao podemos dizer que
ainda continuamos escravos. Se assim
fossemos, Jodao Candido nao teria as
condicoes objetivas para liderar o mo-
vimento de 1910. O mesmo teve como
objetivo o fim dos castigos fisicos, o
que na era escravista fazia parte do
sistema. Todavia, nao podemos dizer
que a situacao dos afrodescendentes
esteja satisfatoria, pois achamos que
muito ainda ha para ser feito em rela-
cdo aos membros vitimas da diaspora.

IHU On-Line - Como o senhor avalia
a contribuicdo do legado de Zumbi
dos Palmares e de Joao Candido para
uma transformacdo social e cultural
na sociedade brasileira que, hoje em
dia, ja ndo é mais vitima da escravi-
dao?

Jorge Euzébio Assumpcao - Ambos
(Zumbi e Joao Candido) sdo icones, nao
s6 dos negros, mas também das popu-
lacGes sem posses, pois devemos lem-
brar que nos quilombos nao existiam
apenas negros, mas também indios e
brancos pobres. Assim como a Revolta
da Chibata nao beneficiou apenas ne-

fundadores da Forcas Armadas, por sua atua-
cao nas duas batalhas de Guararapes. (Nota da
IHU On-Line)

“Em que pese toda a critica elaborada por setores

do movimento negro quanto a abolicao, essa

conferiu ao negro o status de homem livre,

embora nao o tenha libertado do preconceito”

gros, mas também brancos que eram
vitimas dos mesmos castigos. Todavia,
devemos lembrar que além de Zumbi e
Jodo Candido temos varios outros vul-
tos historicos que nao sao nem sequer
mencionados pela historia, que privi-
legia os vultos da elite em detrimento
dos populares.

“Temos varios Zumbis, que ainda nao
mereceram um lugar na histéria tra-
dicional”

A historia que é contada nas escolas é
elitista, onde os movimentos popula-
res sao esquecidos ou apenas citados.
Todos conhecem a Inconfidéncia,? que
foi um movimento idealizado pelos po-
derosos da época e que nao continha
nenhuma proposta de cunho social,
assim como seu martir Tiradentes.*
Entretanto, o mesmo destaque nao
é dado para a Revolta dos Alfaiates,®
que, diferentemente, da anterior teve
como protagonistas principais negros
e mulatos e apresentava um carater
popular. Tendo quatro vitimas que nao
sao referenciados em feriados nacio-
nais, nem seus homes sao reverencia-
dos (soldado Lucas Dantas do Amorim

3 A Inconfidéncia Mineira: foi um dos mais
importantes movimentos sociais da Histdria do
Brasil. Significou a luta do povo brasileiro pela
liberdade, contra a opressao do governo por-
tugués no periodo colonial. Ocorreu em Minas
Gerais no ano de 1789, em pleno ciclo do ouro.
(Nota da IHU On-Line)

4 Joaquim José da Silva Xavier, o Tiradentes
(1746-1792): foi um dentista, tropeiro, mine-
rador, comerciante, militar e ativista politico
carioca que atuou no Brasil colonial, mais es-
pecificamente nas capitanias de Minas Gerais e
Rio de Janeiro. No Brasil, € reconhecido como
martir da Inconfidéncia Mineira, patrono civico
e her6i nacional. (Nota da IHU On-Line)

5 Conjuragdo Baiana, também denominada
como Revolta dos Alfaiates (uma vez que seus
lideres exerciam este oficio): foi um movi-
mento de carater emancipacionista, ocorrido
no século XVIII, na Bahia. Diferentemente da
Inconfidéncia Mineira (1789), se reveste de ca-
rater popular. (Nota da IHU On-Line)
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Torres;® aprendiz de alfaiate Manuel
Faustino dos Santos Lira;’” soldado Luis
Gonzaga das Virgens;? e mestre alfaia-
te Jodo de Deus Nascimento),’ o que
os torna menos martir do que Tiraden-
tes? Sera que é pelo fato de nao serem
brancos? Por esses e outros é que digo
que nao temos um Zumbi, temos va-
rios Zumbis, que ainda nao mereceram
um lugar na histéria tradicional.

IHU On-Line - O que torna este Zum-
bi, lider da resisténcia negra ao regi-
me escravo, referéncia para os brasi-
leiros, principalmente os que ainda
vivem em comunidades quilombolas
e mantém viva a sua memoria?
Jorge Euzébio Assumpcdo - Zumbi
€ uma referéncia nacional que, em
um primeiro momento, lutou contra
a escravidao, a opressao colonial, os
desmandos do Império, aqueles que
pretendiam estabelecer uma republi-
ca com reformas populares, diferen-
te do golpe militar desfechado pelo
marechal e assim por diante. Ele re-
presenta um simbolo das comunida-
des remanescentes de quilombos, dos
sem-terra, dos sem-tetos...

6 Lucas Dantas do Amorim Torres: foi um sol-
dado e um participante da Conjuracao Baiana
que acabou sendo executado com enforca-
mento por ter ido contra o governo em 8 de
novembro de 1799. (Nota da IHU On-Line)
7 Manuel Faustino dos Santos Lira (1975-
1799): foi um revolucionario brasileiro. Em
1790, comecou a participar de reunides se-
cretas, onde se discutiam idéias da Revolucao
Francesa e a aplicacao delas no Brasil. Partici-
pou da Conjuracao Baiana e foi executado por
enforcamento, por ter sido considerado autor
de panfletos anonimos que conclamavam a po-
pulacéo a declarar a Republica Baiense. (Nota
da IHU On-Line)
8 Luiz Gonzaga das Virgens (1761-1799): sol-
dado baiano que foi um dos lideres da Conju-
racao Baiana. (Nota da IHU On-Line)
9 Jodo de Deus Nascimento: foi um mestre
alfaiate e um participante da conjuracgao baia-
na que acabou sendo executado com enforca-
mento por ter ido contra o governo em 8 de
novembro de 1799. (Nota da IHU On-Line)
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IHU On-Line - Qual é a sua visao sobre a liberda-
de de culto, religido e pratica da cultura africana,
principais objetivos de Zumbi, no Brasil de hoje,
em relacdo ao periodo em que o pais era colonia
de Portugal? Além disso, como os grupos de dialogo
inter-religioso se relacionam e recebem as religiées
afro?

Jorge Euzébio Assumpcao - Apesar de vivermos em
uma democracia, estamos vivendo em uma era de in-
tolerancia religiosa. Em termos internacionais, temos
uma intolerancia em relacdo aos islamicos, vitimas
de preconceitos por parte ocidente, principalmente
apos os atentados das Torres Gémeas. Devemos lem-
brar que uma grande parcela dos africanos sao adep-
tos do islamismo, assim como em termos nacionais
temos uma investida de intolerancia em relacdo as
religides afro. Principalmente no Rio Grande do Sul,
onde tivemos recentemente tentativas através da
Camera Municipal de Vereadores de Porto Alegre de
tentar, através de subterflgios, restringir, ou melhor,
impedir o culto as religides afro-brasileiras. A medida
foi barrada pela propria Camara, apos ter sido apro-
vado por unanimidade por todos os vereadores.

IHU On-Line - Depois das trajetorias de lutas de
Zumbi e Jodo Candido, como ficou o papel do ne-
gro na sociedade brasileira? Qual a sua avaliacdo
a respeito da colocacdo no mercado de trabalho e
possibilidades de ingresso no ensino superior?
Jorge Euzébio Assumpcao - Temos um longo caminho
a percorrer ainda. Basta vermos quantos negros ocu-
pam cargos de chefia, quantos freqiientam os bancos
universitarios, quantos professores negros, em nivel
universitario, temos no Rio Grande dos Sul, assim
como alunos. Tais dados demonstram o dificil cami-
nho ainda a ser trilhado pelos afro-brasileiros.

IHU On-Line - Barack Obama é negro e acaba de
conquistar a presidéncia dos Estados Unidos. Qual
€ a sua opinido sobre o novo lider da Casa Branca e,
mais do que isso, sobre um negro governando uma
das maiores poténcias mundiais?

Jorge Euzébio Assumpgdo - Com a eleicao de Oba-
ma, houve uma quebra de paradigma. E o resulta-
do das lutas pelos direitos civis, de Malcolm, entre
outros. Mas nao podemos nos esquecer de que Oba-
ma, sempre que possivel, se furtou ao debate racial
e ressaltou o sonho estadunidense, de que tudo la
era possivel. Creio ser importante a eleicdo de um
nao-branco nos EUA, mas nao devemos esquecer que,
negro ou nao, ele representa uma nacao imperialista
que jamais se deteve para realizar seus interesses.

10 El Hajj Malik El Shabazz, mais conhecido como Malcolm X ou
Malcolm Little: assassinado em 1965, foi um dos maiores defen-
sores dos direitos dos negros nos Estados Unidos. Fundou a Orga-
nizacao para a Unidade Afro-Americana, de inspiracao socialista.
(Nota da IHU On-Line)
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Conversando, conhecendo e
qualificando as politicas de
trabalho, emprego e renda do
Vale do Rio dos Sinos

A coordenadora do Programa Trabalho, desenvolvido no
Instituto Humanitas Unisinos — IHU, Marilene Maia, faz
um panorama sobre o evento realizado ao longo do ano,
que tera sua Ultima edicao no dia 11 de novembro

Ha dois anos, as Conversas do Mundo do Trabalho
e da Vida dos trabalhadores do Vale do Rio dos Sinos
compoem um evento promovido pelo Instituto Humanitas
Unisinos — IHU. Em 2008, o proposito desta atividade,
realizada mensalmente, foi oportunizar um espaco
de dialogo, analise e proposicdo sobre as politicas de
trabalho, emprego e renda. Para isso, foram utilizados
os indicadores sociais e a realidade experimentada pelos
trabalhadores, gestores, pesquisadores e estudantes da
regiao do Vale do Rio dos Sinos.

Uma das inspiracdes dessa proposta, assim como
da metodologia do evento, vem de Paulo Freire, quando
refere: “Para mim, a realidade concreta é algo mais do que
fatos ou dados tomados mais ou menos em si mesmos. Ela
€ todos esses fatos e todos esses dados e mais a percepcao
que deles esteja tendo a populacao envolvida”.

Com isso, foram reunidos trabalhadores,
estudantes, professores e liderancas para conhecer e
analisar a realidade do trabalho da regiao, a partir de
indicadores sociais, confrontados com a vida cotidiana
construidapelaspessoaseorganizacéesquefazemahistoria
do Vale do Rio dos Sinos. Neste sentido, realizamos seis
encontros desde o més de abril. Como temas, discutimos
a realidade do trabalho e dos trabalhadores do Vale do
Rio dos Sinos, os Conselhos Municipais, a deliberacao e o
controle das politicas, a Economia solidaria, a protecao
social e previdenciaria, as organizacoes dos trabalhadores
e a qualificacao profissional.

Também foramabordadas praticas governamentais
e nao-governamentais reveladoras das possibilidades e
dos limites do mundo do trabalho e do nao-trabalho na
regiao, assim como os iniUmeros desafios para avancarmos
na construcao de politicas realmente publicas para a
afirmacao e garantia do trabalho, como dimensao de
criacao, desenvolvimento e sustentacao humana, social
e ambiental.

No dia 11 de novembro, sera realizado o uUltimo
encontro do ano, no qual faremos o balanco do que foi
vivido nas “Conversas” e iremos sistematizar uma pauta
afirmadora das politicas de trabalho, emprego e renda
na regiao.
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Perfil Popular

Rachel Teresinha de Oliveira

Por BRUNA QuADROS

BrunA QuADROS

: -_411-*-""“?&“ . !Z-‘j:

esta semana, vocé vai conhecer um pouco mais da trajetoria de

vida de Rachel Teresinha de Oliveira. Ela € uma das integrantes do

grupo Maos Unidas que, através de auto-gestdo e cooperativismo,

desenvolve um trabalho que exige muita dedicacao, mas, ao mesmo

tempo, tem um retorno muito gratificante: conseguir passar adiante
o conhecimento. Criada pelos padrinhos — porque perdeu os pais quando ainda
era jovem —, Rachel, hoje, é um pouco mae dos seus pais adotivos, como for-
ma de retribuicdo ao carinho que teve durante toda a vida. Na Ultima semana,
ela visitou a redacao da revista IHU On-Line e destacou, entre outros aspec-
tos, a sua visao sobre a politica do pais, que, segundo ela, peca por oferecer
oportunidades de crescimento social e econdmico apenas para uma parcela da
populacao brasileira.

Com curso técnico em contabili-
dade, Rachel Teresinha de Oliveira ja
teve varias experiéncias profissionais:

“Durante as feiras, levamos o nosso trabalho
e trazemos o dos outros”

de um escritério contabil ao Banco
Sul-brasileiro, atual Santander. Ela
também ja foi cabeleireira, massa-
gista e cuidou de idosos. H& um ano,
motivada pela sede de conhecer ou-
tros caminhos, ela passou a integrar o
Grupo Maos Dadas, em Sao Leopoldo,
que trabalha nos principios da Eco-
nomia Solidaria. “Minha parte dentro
do grupo é a alimentacao, faco tortas
frias. Mas, com as oficinas, aprendi a
fazer artesanato. A gente se integra
em tudo.”

A motivacao para este trabalho
também esta relacionada com o re-
conhecimento da importancia de de-
senvolver um trabalho social. “Assim
COMO eu posso servir e ajudar, também
posso trazer outras pessoas para este
trabalho.” Como uma das 13 integran-
tes do grupo, Rachel destaca que a

atividade é muito satisfatoria também
pelas trocas de aprendizado. “Durante
as feiras, levamos o nosso trabalho e
trazemos o dos outros.” Na visao de
Rachel, este trabalho € muito valori-
zado pela atual administracao de Sao
Leopoldo. Por isso, ela é positiva, ao
falar da politica do pais.

“Frente a algumas facilidades para
pessoas de poucos recursos, acho que
esta muito bom. O nosso trabalho e
projetos de Economia Solidaria, de-
pois que o atual prefeito, Ary Vanazzi,
assumiu, teve mais apoio e incentivo,
0 que em outros governos a gente nao
via. Este lado social melhorou bastan-
te.” Para ela, outras questoes estru-
turais do Brasil devem ser mais bem
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tratados. “Se as pessoas tiverem mais
oportunidade de chegar a um grau de
instrucao mais elevado, pode melhorar
a situacao. Nao sou nada materialis-
ta. Nao adianta criar um pais cheio de
recursos e de dinheiro so para alguns.
Todos tém que ter oportunidades.”

A atividade no grupo Maos Unidas,
também fonte de renda informal, € o
Unico trabalho de Rachel, além de cui-
dar dos pais. Antonio, que foi constru-
tor, e Olivia, dona-de-casa, sao, na ver-
dade, padrinhos de Rachel, que, com
um ano de idade, ficou orfa de mae
— Vandir foi vitima de cancer. Seu pai,
o industriario Deolidio, morreu quando
Rachel estava com 21 anos de idade.
“Fui criada pelos meus padrinhos que
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“Nao adianta criar um pais
cheio de recursos e de
dinheiro s6 para alguns.

Todos tém que ter
oportunidades”

até hoje estao comigo. Tive uma boa criacao e
fui sempre muito bem orientada. Hoje, ambos
estao aposentados, e sou eu quem cuida deles,
que tém quase 90 anos. Eu sou a mae deles,
agora.” Apesar de pouco, o convivio com o pai
existia. “Jogava cartas com o0 meu pai, aos fi-
nais de semana”, lembra ela.

Rachel nasceu em Sao Leopoldo ha 52 anos.
Dos pais biologicos, tem outros cinco irmaos,
além dos trés “emprestados”, filhos dos seus
padrinhos. Apesar da distancia, ha muita unido.
“Eu e meus irmaos nunca deixamos de nos ver.
Sempre participamos um da vida do outro.”
Na infancia, vivida no bairro Rio Branco, em
Sao Leopoldo, Rachel nao gostava das brinca-
deiras de menina como, por exemplo, brincar
de casinha. Ela conta que o seu divertimento
era jogar futebol e estar entre os meninos. Os
estudos também nao eram o forte de Rachel,
que afirma nao ter sido uma boa aluna. “Dedi-
cava-me somente aos assuntos que eu gostava
como Biologia e Literatura”, revela.

Tudo o que aprendeu com os padrinhos,
como principios basicos de educacao, discipli-
na, carater e dignidade, Rachel ensina para os
filhos Eduardo, de 25 anos, e Sténio, 19. Casa-
da ha 27 anos, ela destaca que ter uma familia
nao fazia parte dos seus planos. “Mas isso veio
com o tempo.” Seu esposo, Antonio, € cami-
nhoneiro. Por causa da profissao, ele passa a
maior parte do tempo fora. “Posso dizer que
criei os meus filhos sozinha. Tive o apoio, mas
em determinados momentos nao pude contar
com ele.” Mesmo assim, os filhos e a sua fami-
lia sao uma grande realizacao para Rachel.
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Batizada e crismada na Igreja catélica, Ra-
chel admite nao ser assidua a religiao. “Tenho
minha fé e crenca em Deus, porque a pessoa
precisa ter alguma coisa para se agarrar. Além
disso, temos momentos de desorientacao em
que sO outras pessoas nao conseguem ajudar
aresolver.”
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